Hayxkosuii éicnux Mykauiecbko2o depaicasnoeo yuisepcumemy, 2018

Cepis «lledacozixa ma ncuxonozisy. Bunyck 2 (8)

Zoznam pouZitej literatiry
1. Lizak, P. (2006) Textilny dizajn. Dizajn n.o., RuZomberok. C. 106 — 108.
2. Lizak, P., Militky, J. (2002) Technické textilie. M Print, Ruzomberok, 2002. C. 5 —17.
3. Tao X. Et Al. (2001): Smart fibers and clothing. Boca Raton Boston, 2001.
4. Srinivasen A.V., MC Farland D. M. (2001) Smart Structures. Cambridge University Press,
5. https://Aww.youtube.com/watch?v=gx-X9Wgl AOU&feature=youtu.be

References
1. Lizak, P. (2006) Textilny dizajn [Textile design]. Dizajn n.o., Ruzomberok. C. 106 —108.
2. Lizak, P., Militky, J. (2002) Technické textilie [ Technical textiles]. M Print, RuZzomberok, 2002. C. 5—17.
3. Tao X. Et Al. (2001) Smart fibers and clothing. Boca Raton Boston, 2001.
4. Srinivasen A.V., MC Farland D. M. (2001) Smart Structures. Cambridge University Press,
5.https:/ivww.youtube.com/watch?v=gx-X9Wgl AOU&feature=youtu.be

B cmammi posenaoacmvca npobnema possumxy mexcmunvHoi ocgimu y Crosaywkiti Pecnyoniyi.  [Tiokpecneno, wo 6 danuii vac 8
Crosauuui, a maxodic inuux oeparcas-unenie €C, akmyanvHoro € npoonema 6e3podimms, aKa He2amueHoO GNIUBAE HA 0EPIHCABHT (DIHAHCU, A MAKONC
Ha pigeHdb srcumms Hacenenns. OOHI€0 3 NpuyuH, Yepes AKY ) NOULYKY8ayie podomu UHUKAIONb NPOOIeMU HA PUHKY Npayi, € HeGIONOBIOHICTb MidiC
OMPUMAHUMY HUMU 3HAHHAMU MA HABUYKAMU I eumozamu pobomooasyis. Lleti cman 6 0CHOBHOMY NOGSI3aHULL 3 HU3LKOIO 2HYUKICIIO Y CUCIEeMI
oceimu, 6 SIKiti 6IOCYMHS CyuacHa, 00'cKmueHa ma 6cebiuHa XapakmepucmuKka 6UMO2 PUHKY npayl, sKa 6 6UKOpUcmosyeanace Onsi oopmy6aHHs
6IONOGIOHUX ocsimHix npogpam. Lle noxazye HeoOXIOHICIb NPOBEOEHHs. AHAIZY MOHIMOPUHZY 6UMO2 PUHKY NPayi ma npono3uyii wjooo nputiHammsi
Maxux piviers, siKi 0036075Mb ehEeKMUGHO nepedasaniu GUMoc pooomooasyie 00 KeaniQiKayii RPAYIGHUKIE | MOXCIUBOCE 8DAXYBAHHS IX Y cucmemi
npoghecitinoi nid2omoeku.

Knrouoei cnosa: npoghecitina niocomosxa, purok npayi, Closauuuna, meKCmuwibHa 0ceima

B cmamve paccmampueaemcs npobrema pazeumus mexkcmuibHo2o obpasosarusi 6 Cnosayxoti Pecnybmuke. I[loouepknymo, umo 6
Hacmoswee epema 6 Crosakuu, a maxce opyeux ocyoapcme-unenos EC, akmyanvha npodnema bespabomuybvl, KOMopas He2amueHo &usem Ha
20cy0apcmeettvle (PUHAHCHL, a MAKdxHce Ha YPoBeHb dcushu HaceneHus. OOHOU U3 NPUYUH, O KOMOPOU 8 couckamenell pabomvl 603HUKAIOM
npobiemMyvl Ha pbiHKe MpYOd, AGIAENCs HECOOMBEMCMBUE MEXCOY NOTYYEHHLIMU UMU SHAHUAMU U HABLIKAMU U MPebo8anuaMuU pabomooamenel. Smo
COCMOsIHIE 8 OCHOBHOM CBA3GHO C HU3KOU 2UOKOCMbIO 6 cucmeme 00paso6amus, 6 KOMOPOU OMCYMCMEYem COBpeMeHHas, O0beKMUeHas u
6CECOPOHHAS. XAPAKMEPUCHIUKA MPeOOBAHULL PbIHKA MpYOd, YMO UCNOTB3068ANAC Ol (YOPMUPOSAHUS COOMEEMCMBYIOUUX 0OPA3068aMeNbHbIX
npogpamm. Smo nokasviéaem HeoOX0OUMOCMb NPOBEOEHUs aHAIU3 MOHUMOPUH2A MPebOBAHULL PbIHKA MPYyOad U BbIPALOMKE NPEONONCEHUA NO
NPUHAMUIO MAKUX PeweHutl, Komopble No36ouim 3¢@exmueHo nepedasamv mpebosanus pabomooameneil K Keampukayuu pabomuukos u
BO3MONCHOCIIU YHema Uux 6 cucmeme NpOPeCcCUOHATLHOU NOO2OMOBKU.

Kntouesvle cnosa: npogheccuonanvhas nod2omoska, puinok mpyoa, Crosaxus, mekchmuibHas 00pasoeanue
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UROVEN ODBORNO-PREDMETOVYCH KOMPETENCII BUDUCICH UCITELOV OPTIKOU CVICNEHO UCITECA

Zakladom profesionality ucitela je kompetencna priprava ucitelov v ramci praktickej profesijnej pripravy, ktora si vyzaduje znacnii pozornost’
v ramci pregradudlneho studia. Délezitou ulohou ucitelskych fakult je preto rozvoj kompetencii Studentov ucitel’stva, tj. buducich ucitelov, ktoré su
rozvijané v ramci pripravy na ucitelsku profesiu, ktora ma teoreticky a prakticky charakter. Prakticka priprava je realizovana v ramci pedagogickej
praxe Studentov ucitelstva ako priprava na vyucovanie a kazdodenny Zivot Skoly prostrednictvom praktického tréningu, ktory sa realizuje v
univerzitnych podmienkach a v podmienkach cvicnych skol regiondlneho Skolstva. Cvicné Skoly su v spoluprdaci s vysokoskolskymi pedagogmi a
Jednotlivymi cvicnymi ucitelmi spolutvorcami koncepcie pedagogickej praxe, a teda aj kompetencnej pripravy Studentov ucitel’stva. Autori sa rozhodli
zmapovat viroven kompetencii Studentov ucitel’stva a v prispevku prezentujii vysledky vyskumu orientovaného na ndzory cvicnych ucitelov na vrover
odborno-predmetovych kompetencii studentov ucitelstva UPJS. Vysledky vyskumu poukdzali na potrebu rozvijat’ odborno-predmetové kompetencie
Studentov ucitel’stva, aby sa tieto kompetencie v maximdalnej miere prejavili pri vyuzivani vedeckych poznatkov z vedného odboru prislusného predmetu
a vedeckych poznatkov z pribuznych odborov, ktoré sui v pedagogickej praxi nevyhnutnostou.

KPucové slova: student ucitel'stva, kompetencie, odborno-predmetové kompetencie, pedagogicka prax, cvicny ucitel’.

Stanovenie problému. Profesionalizacia ucitel'skej profesie  velakrat vzbudzuje dojem niecoho nového. V poslednej dobe si prave

v 20.storo¢i zmenila orientaciu minimalnych kompetencii ucitelov, tj.  kompetencie spajané s ucitel'skou profesiou diskutovanou témou.
odovzdavanie poznatkov na Sirokil otvoreni profesionalitu ucitel'a Analyza vyskumov a publikacii zaoberajicich sa uditel'skou
(Kosova in Kasacova a kol., 2006) [9]. V tedrii ucitel'ského vzdelavania  pripravou ukazuje, Zze problémom teérie a praxe vyucby budicich
je pojem ,.kompetencia“ jednym z najfrekventovanejsich pojmov, ktory  ucitelov v Slovenskej republike bola vzdy venovana nalezita pozornost’ a
vyskumy boli zamerané réznymi smermi, predovsetkym autormi, ako
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M. Cernotova, M. Darak, P.Gavora, M. Kires, B.Kosova, J. Maiiak,
E. Petlék, O. Simonik, S. Svec, I. Turek, M. Zelina, M. Zelinov4 a ini.

Pojem kompetencia (z lat. competentia) znamena pravomoc,
dosah pravomoci, spdsobilost’ vykonavat' isti ¢innost. Vo vztahu
k ucitel'skej praci ide najmd o kompetencie, ktoré méZzeme oznacit’ ako
pedagogicko-didaktické, sociologické ai. (Hupkova, Petlak, 2004) [7].
Zakon ¢. 245/2008 Z. z. o vychove a vzdelavani vymedzuje kompetencie
ako preukdzani schopnost’ vyuzivat’ vedomosti, zruénosti, postoje,
hodnotovii orientaciu ainé spdsobilosti na prevedenie a vykonavanie
funkcii podl'a danych $tandardov. Podla dokumentu Kurikulum pre
Eurdpu, spracovaného expertnou skupinou Rady Eurdpy, si
najdolezitejSie klicové kompetencie v oblasti ucenia, objavovania,
myslenia a uvazovania, komunikacie, aktivneho pocuvania, kooperacie,
prace a adaptacie (Odehnal, 2000) [14]. V ramci tychto oblasti ma byt
jedinec schopny vziat' do tvahy skusenost, zhromazdovat, triedit,
porovnavat’ informacie, z(Castiiovat’ sa diskusii a vyjadrovat’ svoj vlastny
nazor, hovorit’ viacerymi jazykmi, brat’ do ivahy nazory inych, byt
schopny spolupracovat’ v kolektive, vytvarat’ projekty, byt’ zodpovedny
za svoju &innost, vyuzivat' moderné informaéné technolégie. Ziak ma
pocas procesu vychovy avzdelavania ziskat’ kompetencie, preto sa
predpoklada, Ze ucitelia budu pre rozvoj tychto kompetencii Skoleni
a sami tak budu disponovat’ kl'i¢ovymi a profesijnymi kompetenciami.

Profesijné kompetencie mdzeme charakterizovat’ ako receptivny
pojem, ktorym st oznacované také profesijné kvality ucitela, ktori
pokryvaju cely rozsah vykonu profesie a zaroven su schopné rozvoja. Ich
stc¢astou st vedomosti, zru¢nosti, postoje a skusenosti ¢i hodnoty, motivy
avlastnosti osobnosti aich zaklad méze uditel' ziskat' v pripravnom
vzdelavani adalej ich rozvijat’ v priebehu svojej profesijnej drahy
(Pricha a kol., 2003) [19].

Sucasné europske trendy reflektuji poziadavku Struktiry
kompetencii ucitela aspolocné Usilie expertov stanovilo dve velké
skupiny: a) kompetencie vztahujice sa na proces ucenia a b)
kompetencie vztahujice sa na vysledky ucenia (European Commission,
2002) [2]. Vychadzajuc ztejto S$tadie bol expertnou skupinou na
Slovensku navrhnuty kompetenény profil uéitel'a vymedzujici kl'aicové
a $pecifické kompetencie rozpracované do profesijnych Standardov pre
kazdu kategoriu a kazdy kariérny stupeii (Kasacova a kol., 2006) [9]. Ide
o tri dimenzie: a) dimenzia ziak (kompetencie orientované na ziaka), b)
dimenzia edukacny proces (kompetencie orientované na edukacny
proces) ac) dimenzia sebarozvoj uitela (kompetencie orientované na
sebarozvoj ucitel'a). V ramci tychto dimenzii sa od ucitela ocakava
identifikicia  vyvinovych, individudlnych charakteristik  Ziaka,
psychologickych asocialnych faktorov ucenia Ziaka, sociokultirneho
kontextu vyvoja ziaka, mediacia obsahu edukacie, vytvaranie podmienok
edukacie (tvorba pozitivnej klimy triedy), ovplyviovanie osobnostného
rozvoja ziaka, profesionalny rast a sebarozvoj. V ramci pregradualnej
pripravy sa otvara priestor pre kompetencnu pripravu ucitel'ov ako zaklad
profesionality ucitel'a, mali by byt nadobudané nasledujuce kompetencie:
odborno-predmetové, psychodidaktické, komunikaéné/komunikativne,
diagnostické/intervencné, riadiace/organizacné, poradenské/konzultativne
a sebareflexivne (Helus, Bravend, Franclova, 2012; Spilkova, 2004) [6;
20]. Ramec klaCovych kompetencii tvori sicast’ profesionality ucitel’a
a podporuje expertnost’ povolania.

Ciel’om tejto Stidie je prezentovat’ Ciastkové vysledky vyskumu
zameraného na trovent odborno-predmetovych kompetencii Studentov
utitel'stva Univerzity P. J. Safarika UPJS v Kogiciach (Slovenska
republika) z pohl'adu cviénych uéitelov.

Prezenticia hlavného materidlu. Ucitel'ské povolanie sa
zvykne pomenovavat' ako ucitel'ska profesia, v odbornej literatire sa
stretneme s mnozstvom definicii a nazorov odbornikov a autorov na tito
tému (Helus a kol., 2012, Pricha, 2002, Krajcova, 2001, Vasutova, 2002)
[6; 18; 12; 21]. Kosova (2005, s. 102) [10] sa nad tymto pojmom
zamysla vo vztahu k definicii profesie, pricom konstatuje: ,.ked’ ¢lovek
hovori o ucitel'skom povolani vbeznej reci, nazve ho bez zavahania
profesiou. Zodpoveda vsak atributom, ktoré s pre profesiu typické?
Vedia ucitelia, véom majii byt vlastne nenahraditelni profesionali?
Adokédzeme ich to naucit? Alebo uz v priprave zakladame prvky
deprofesionalizacie?. Vyvstava tu teda otazka: ,Kam ucitel'ské
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povolanie zaradit’, k profesiam alebo semiprofesidam?. Semiprofesie sa
realizuji vo velkych byrokratickych organizaciach s hierarchickou
Struktirou, s velkym poctom clenov, prevazne zien (Lukasova-
Kantorkova, 2003, s. 22) [13]. Reformné premeny $kolstva s¢asti otvarajii
moznosti prechodu od semiprofesie k profesii. Na ucitelov su kladené
nové poziadavky, ktoré menia ich postavenie a kompetencie. Z
vykonavatel'ov a implementatorov Statom uréeného kurikula sa stavaju
tvorcami $kolského kurikula, ktorého hlavnou myslienkou je rozvoj
ziackych kompetencii (Kosova a kol., 2015, s. 6) [11]. Od ucitelov sa
teda ocakava, aby projektovali a realizovali vyuCovacie stratégie s
vyuzitim novych technolégii a postupov veducich k efektivnemu uceniu
sa ziakov.

V ucitel'skej profesii sa kladie doraz na rozvoj ucitel'skych
kompetencii pocas celej pedagogickej praxe. K naplneniu parametrov
kvality ucitel'skej profesie, jej prechodu od semiprofesie k profesii
ucitel'ského povolania by mala v znacnej miere prispievat’ pregradualna
priprava.

Priprava na ucitel'ski profesiu prebicha na univerzitnej tirovni,
j. na bakalarskom a magisterskom stupni podla opisov Studijnych
odborov zverejnenych akreditacnou komisiou ako poradnym organom
vlady Slovenskej republiky. V podmienkach Univerzity Pavla Jozefa
Saférika v Kosiciach (UPJS) sa uplatiiuje jeden tudijny ugitel'sky odbor
— Utitel'stvo akademickych predmetov. Specifikom 3tidia je charakter
Studijného odboru, kde v ramci bakalarskeho stupnia Studia ide o
medziodborové §tudium a na magisterskom stupni o ucitel'ské Stadium.
Univerzita so svojimi fakultami, ktoré sa zaoberajii pripravou budiicich
ucitelov, je vynimo¢nou na Slovensku, pretoze Studenti po ukonceni
trojrocného akalarskeho $tudia, t. j. po ukonceni medziodborového $tudia,
maju moznost’ rozhodnit’ sa, ¢i budi pokradovat’ na magisterskom stupni
v Studijnom odbore ucitel'stvo akademickych predmetov alebo v
jednoodborovom S$tadiu. Aby vSak bola ich volba transparentnejsia, v
ramci bakalarskeho stidia su im k dispozicii bloky pedagogickych,
psychologickych, socidlnovednych a odborovych disciplin, ktoré im
pomahajii vo vlastnej profilacii. Pregradualna priprava ucitelov je v
podmienkach UPJS siistredena prioritne do magisterského stupiia $tudia
(Orosova, Boberova, 2016) [15].

Priprava na ucitel'ski profesiu vsebe zahfia teoreticku
aprakticki Cast, priCom teoretickd Cast prebicha spravidla
Vuniverzitnych podmienkach aje zameranid na ziskavanie arozvoj
vedomosti, zrucnosti a sposobilosti v oblasti pedagogiky, psychologie
avo vednych odboroch vyuCovacich predmetov aprakticka cast’ je
orientovana na vykon samotného povolania. Prakticka Cast’ pripravy je
realizovatelnd v dvoch krokoch, ato vramci predmetu didaktického
charakteru  Studijnych  planov  ucitel'stva  jednotlivych  fakult
V univerzitnych podmienkach a ako samotna pedagogicka prax studentov
ucitel'stva v podmienkach cvicnych $kol regiondlneho Skolstva (Orosova,
2017) [16].

Pedagogickd prax buduci ucitelov v podmienkach UPJS sa
realizuje v magisterskom stupni $tadia podas dvoch rokov, teda 4
semestrov. Studijné programy Ugitel'stva akademickych predmetov na
Filozofickej fakulte UPJS a Prirodovedeckej fakulte UPJS maju vo
svojich $tudijnych planoch jednotné predmety tykajice sa pedagogickej
praxe. lde oSstyri typy pedagogickej praxe, ktoré si uvadzané ako
povinné predmety, a to: Hospitatnd nacuvova pedagogicko-
psychologicka prax, Vystupova priebezna prax, Vystupova stvisla prax
| a Vystupova suvisla prax II (tab. 1).

Pojem pedagogicka prax je vnimany z viacerych pohladov
(Duri¢ akol., 2000, 5.362; Ivanovicova, 2006; Cernotové, 1997; Priicha,
Walterova, Mare$, 2003; Porubska, 2007) [3; 8; 2; 18; 17], vo
vSeobecnosti v§ak moézeme povedat, Ze ide o pripravu Studentov
ucitel'stva na vyucovanie akazdodenny Zivot Skoly prostrednictvom
praktického tréningu (Kosova, Tomengova akol., 2015) [11]. Ako
uvadzaju Orosova a Boberova (2016) [15], prakticky tréning sa realizuje
v univerzitnych podmienkach a v podmienkach ,, cvicnych kol “, kde ide
predovsetkym o praktické prevedenie, skusanie si vyuCovacich metod,
stratégii, technik vyu€ovania, ako i riadenie triedneho kolektivu, prace
ziakov v ramci réznych organizacnych foriem a d’alsich aktivit spojenych
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s Ccinnostou a pdsobenim ucitela v realnych pedagogickych

podmienkach.

Tab. 1.
Typy pedagogickej praxe na UPJS
Skratka Ni B = 8 &2 | 8 gk Prerekvizita
ra azov E e 88 % E é o § g rerekvizi

Hospitatna nacuvova
KPE/MPPa/15 pedagogicko- 2 36sC A 1 z -

psychologicka prax

Vystupova priebezna KPE/PDU/L, KPPaPZ/PPgU/15 (alebo
VORI prax 1 365C A ! L KPPaPZ/PaSPP/09), KPE/MPPa/15
XXIMPPC/15 Vystupova savislprax 1 | 2 4c A 2 z XX/MPPO/15
XXIMPPA/15 Vistupovistvisiiprx |- 5 6C A 2 L XXIMPPC/15

Vysvetlivky: XX —kod prislusnej katedry/astavu

Pri realizacii pedagogickej praxe je najdolezitejsia implementécia tedrie
ziskanej pocas teoretickej akademickej pripravy do pedagogickej Skolskej
praxe. Studenti ugitelstva, t. j. praktikanti si osoby, ktoré sa v ramci
pedagogickej praxe pripravuju na povolanie ucitela a svoju prakticka
¢innost” vykonavaju v Skole a Skolskych zariadeniach pod vedenim

cviénych uditelov a odbornikov z fakulty — uéitelov predmetovych
didaktik. Spolupraca s cvinymi uciteImi prebieha v prostredi cviénych
$kol regionalneho Skolstva. Praktikanti v cvicnej Skole v zavislosti od
typu pedagogickej praxe realizuji: H — hospitaciu (nacuv), R VH —
rozbor vyucovacej hodiny, PV — pedagogicky vystup (tab. 2).

Tab. 2.

Rozsah pedagogickej praxe v cvicnej skole

Koéd praxe Termin praxe Pedagogicka prax Trvanie praxe v cviénej $kole REZE(IIE E‘IVDO\‘/IVnr‘IOStI Studenta
v cvitnej Skole
MPPa 1.-14.tyzden Hospitana naCuvova 6 tyzdiiov 18 hodin
zimny semester pedagogicko-psychologické prax (Stvrtok 3 VH) (12H,6 RVH)
1.-14.tyzden , A 12 tyzdiov 18 hodin/AP
D letny semester Vstupov pricbeznd prax (§tvrtok 3 VH) (11 H,1PV, 6R VH)
zimny semester , A o5 24 hodin/AP
MPPc (podl’'a harmonogramu ak. roka) Vistupova sivislé prax I 4 ¢ (6H, 18PV, 18R VH)
letny semester , A . 38 hodin/AP
WD (podl'a harmonogramu ak. roka) Vystupovd siivisld prax II. 6 tyzdiov (8H, 30PV,30R VH)
DPS Podl’a ind. moznosti Studenta, -1z 6 tyzdiov alebo dlhsie 40 hodin/AP
cvicného uditela Pedagogickd prax (zévisi od Casovej doticie AP) (8H,32PV,RVH)

Cvicna skola a cvicny ucitel’ su terminy, ktoré sa v beznej praxi
pouzivaji, avsak nie sa legislativne ukotvené.

Cvichou skolou je pre potreby pedagogickej praxe studentov
ucitel'stva oznacované skolské zariadenie, v ktorom prebieha vzdelavanie
avychova ziakov (na zakladnych skolach) astudentov (na strednych
Skolach). Cvicna skola a univerzita vysielajuca praktikantov ma uzavreta
zmluvu o spolupraci (Orosova, 2017) [16]. UPJS ma zmluvna spolupracu
§129 zakladnymi a126 strednymi skolami v Kosickom a Presovskom
samospravnom kraji. V meste Kosice ma spolu zazmluvnenych 69
zakladnych astrednych kol a k dispozicii ma 399 cviénych ugitelov.
Kazdorocne spolupracuje s cca 385 cvicnymi ugitelmi.

Cvicni ucitelia sa pedagogicki zamestnanci zakladnej alebo
strednej skoly, ktori sa vobdobi pedagogickej praxe stavaju
spolupracovnikmi vysokej skoly, na zaklade dohody o vykonani prace,
ktora praktikantov na ich skolu vyslala. Cviéni ucitelia musia mat’
pozadovanti  pedagogicki  sposobilost na  vyucovanie daného
aprobacného predmetu aminimalne prva atestaciu, resp. adekvatnu
nahradu. Pocas pedagogickej praxe Studentov psobia ako:
radcovia — poskytujii cenné rady tykajiice sa kazdodenného
zivota v Skolskej triede, povzbudzujii praktikantov apoméhaji im
zvladat’ pociatocné tazkosti,
vzory profesionalov — predvadzaju vzorovy profesijny vykon
V triede, r6zne pristupy k vyucbe, rozmanité vyucovacie postupy, vzt'ah
k ziakom, kolegom a pod.,
informatori informuji  praktikantov o kurikule,
dokumentacii, charakteristikich Ziakov, vyucovacich stratégiach a .,
tréneri — zodpovedaji za vycvik praktikantov v prislusnych
pedagogickych schopnostiach,
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pozorovatelia — pozoruju praktikantov v triede, ich Einnost,
spravanie,

poskytovatelia spétnej vizby — kriticky reflektuji a hodnotia priebeh
avysledky vlastnej ¢innosti,

zhromazd'ovatelia informacii — zhromazduju informacie
opriebehu praxe praktikantov aposkytuji  konstruktivnu  spravu
a hodnotenie praxe praktikanta pre fakultu (Musai, 1996, podla Filova,
2002, s. 151-152) [5].

Pocas pedagogickej praxe Student ucitel'stva by sa mal priamo
V praxi orientovat’ v zakladnej pedagogickej dokumentécii Skoly a triedy,
spoznavat’ $kolské prostredie v podmienkach triedy, poznavat’ ziakov
vtriede, vyuzivat individudlny pristup knim, optimalne planovat’
vyuCovanie, samostatne atvorivo realizovat” vyucovaci proces, tvorit
arozvijat’ vlastni koncepciu vyucby avlastny ucebny styl (Orosova,
2017) [16]. Hlavnym cielom pedagogickej praxe je teda rozvoj
kompetencii buducich ucitelov, t. j. profesijnych kompetencii
zameranych na vztah ucitela k ziakovi, k vyucovaciemu procesu a
vlastnému sebarozvoju, a to v troch zakladnych dimenziach: personalnej,
etickej a odbornej (Kasacova, 2006, s. 21) [9]. V naSom prispevku sa
zameriavame na odbornu dimenziu, v ktorej ide o ovladanie vyucovacich
predmetov, ich obsahov, medzipredmetovych vztahov, ako i
didaktického charakteru vyucovacieho procesu a Stylu vyucovania
a konkrétne na odbormo-predmetové kompetencie, na rozvoj ktorych sa,
popri psychodidaktickych kompetenciach, kladie v praktickej profesijnej
priprave Studentov ucitel’'stva najvacsi doraz.

Metodologia. V ramci projektu «Inovacie metdod rozvoja
sebareflexivnych ~ kompetencii ~ Studentov  uitel'stva v praktickej
profesijnej priprave», ktory bol rieseny Katedrou pedagogiky FF UPJS,
bol realizovany pedagogicky vyskum zamerany na zistenie (rovne
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profesijnych kompetencii Studentov ucitel'stva zpohladu cviénych
ucitelov. Cielom vyskumu bolo zistit’ uroven profesijnych kompetencii
Studentov ucitel'stva v troch dimenziach: dimenzii Ziak, dimenzii
edukacény proces a dimenzii sebarozvoj. Pre potreby tejto Stidie sme
vybrali iba Cast’ vyskumu zamerani na hodnotenie urovne odborno-
predmetovych kompetencii buducich uéitel'ov cvicnymi uéitel'mi.

Vyberovy vyskumny sibor tvorili cvicni ucitelia zo zakladnych a
strednych $k6l (N=210; 12,9% muzi (N=27) a 87,1% zeny (N=183)).
Najvidsie zastipenie (tab.3) mali ugitelia s dizkou pedagogickej praxe
16-20 rokov (N=47; 22,4%) a s dizkou pedagogickej praxe nad 31 rokov
(N=50; 23,8%).

Tab. 3
Dirka pedagogickej praxe respondentov
N %
1-5 rokov 3 14
6-10 rokov 13 6,2
11-15 rokov 22 10,5
16-20 rokov 47 224
21-25 rokov 44 21,0
26-30 rokov 31 14,8
nad 31 rokov 50 238
Total 210 100,0

Ako viskumny ndstroj bol pouzity Skalovy dotaznik vlastnej
tvorby, ktory bol zverejneny prostrednictvom online formulara.
Respondenti, cvicni ucitelia UPJS, boli mailovou komunikéciu, ktora
obsahovala link na vyplnenie dotaznika, osloveni k spolupraci. Dotaznik
obsahoval 4 moduly so subskalami. V prvom module 1. boli zakladné
informacie o respondentoch. V moduloch II. a III. respondenti hodnotili
urovenn profesijnych kompetencii  $tudentov  ucitel'stva pomocou
pét'stupiiovej Likertovej Skaly (bez tazkosti samostatne; s mensimi
tazkostami samostatne, s VACSimi t'azkostami samostatne; s tazkostami
za pomoci cviéného ucitel’a; neviem posudit’). Modul IV. sa zameriaval
na odporucania cvicnych ucitelov vo vztahu k rozvoju profesijnych
kompetencii Studentov. Reliabilita jednotlivych subskal bola dostatocna,
Cronbachove alpha pre tirovent kompetencii Studentov ucitel’stva v ramci
praktickej profesijnej pripravy ¢=0,925, pre troven sebareflexivnych
kompetencii $tudentov ucitel'stva v ramci praktickej profesijnej pripravy
0=0,960 a pre odporuCania cvicného ucitel'a k rozvoju kompetencii
Studentov ucitel’stva 0=0,835.

Pri spracovani ziskanych udajov sme vyuzivali nastroje javovej
analyzy, popisnej Statistiky (priemer, modus, smerodajnd odchylka,

Spicatost’, Sikmost, rozpdtie, maximum, minimum, sucet, medidn) a
induktivnej Statistiky (Kolmogorov-Smirnov test na ur€enie normality
rozlozenia dat a neparametricky Mann-Whitney test na overenie
hypotézy vyskumu). Analyza tdajov bola vykonand pomocou
Statistického programu IBM SPSS 20 (Almasiova, Kohutova, 2016) [1].

Cviéni ucitelia hodnotili urovent odbomo-predmetovych
kompetencii Studentov ucitel'stva, ktori pdsobili pocas pedagogickej
praxe pod ich vedenim. 54,8% cvi¢nych ucitelov vyjadrilo, Ze Studenti
bez tazkosti vyuzivaji vedecké zéklady svojho predmetu, avSak iba
27,6% potvrdilo, Ze vyuzivaju bez tazkosti ivedecké zaklady
z pribuznych vednych odborov. V tejto stvislosti je potrebné poukazat’ na
medzipredmetové vztahy nielen na trovni zakladného a stredného
Skolstva, ale iV pregradudlnej priprave.  Tento rozdiel je badatelny
i vpripade vyjadrenia, Ze Studenti vyuZivaji stazkostami za pomoci
cviéného uditela vedecké zaklady zpribuznych vednych odborov.
Signifikantnost’ tohto rozdielu bola potvrdenda Mann-Witney testom,
ktory preukazal Statistické rozdiely vo vyuzivani vedeckych poznatkov
zvedného odboru prislusného predmetu avedeckych poznatkov
z pribuznych odborov (tab.5).

Tab.4.
Hodnotenie tirovne odbormo-predmetovych kompetencii $tudentov
vyuziva vedecké vyuziva vedecké zéklady aj
zéklady prislusného predmetu | z pribuznych vednych odborov
N % N %
bez t'azkosti samostatne 115 54,8 58 27,6
s mensimi tazkostami samostatne 79 37,6 93 443
neviem posudit’ 4 19 15 7,1
s VACSimi tazkost'ami samostatne 10 4.8 31 14,8
| s tazkost’ami za pomoci cvicného ucitel'a 1 0,5 9 43
bez odpovede 1 0,5 4 19
Total 210 0 100, 210 100,0

Legenda: N — pocet respondentov/cviénych ucitelov

Cvicni ucitelia hodnotili turovenn odbomo-predmetovych
kompetencii Studentov ucitel'stva, ktori posobili pocas pedagogickej
praxe pod ich vedenim. 54,8% cvi¢nych ucitelov vyjadrilo, Ze Studenti
bez tazkosti vyuzivaji vedecké zdklady svojho predmetu, avsak iba
27,6% potvrdilo, ze vyuzivaju bez tazkosti ivedecké zaklady
z pribuznych vednych odborov. V tejto suvislosti je potrebné poukazat’ na
medzipredmetové vztahy nielen na Urovni zakladného a stredného

Skolstva, ale iV pregradudlnej priprave.  Tento rozdiel je badatelny
i vpripade vyjadrenia, Ze Studenti vyuZzivaji s tazkostami za pomoci
cvitného ucditela vedecké zaklady zpribuznych vednych odborov.
Signifikantnost’ tohto rozdielu bola potvrdena Mann-Witney testom,
ktory preukazal Statistické rozdiely vo vyuzivani vedeckych poznatkov
zvedného odboru prislusného predmetu avedeckych poznatkov
z pribuznych odborov (tab.5).

Tab.5
Mann-Whitney test
vyuziva vedecké zaklady aj z pribuznych N Mean Rank | Sum of Ranks
vyuziva vedecké bez tazkosti samostatne 58 30,06 1743,50
zaklady prislusného s tazkostami za pomoci cviéného uditel'a 9 59,39 534,50
predmetu Total 67
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Test Statistics®

vyuziva vedecké zéklady
prislusného predmetu

Mann-Whitney U

32,500

Wilcoxon W

1743,500

z

-7,100

Asymp. Sig. (2-tailed)

,000

a. Grouping Variable: vyuZziva vedecké zaklady aj z pribuznych

Na hladine vyznamnosti p=0,05 sme zistili, ze je Statisticky
vyznamny rozdiel medzi vyuzivanim vedeckych poznatkov z vedného
odboru prislusného predmetu avedeckych poznatkov z pribuznych
odborov (p<0,05). Vysledky poukazuju na potrebu prepgjat’ v ramci
pregradualnej pripravy vedecké poznatky z vedného odboru prislusného
predmetu a vedeckych poznatkov z pribuznych odborov.

Zaver. Pedagogickda prax Studentov ucitel'stva ako sucast’
praktickej pripravy je realizovatelnd v podmienkach cviénych $kol
regionalneho $kolstva. Cvi¢ni uditelia pri realizacii pedagogickej praxe
aktivne spolupracuju s vysokoskolskymi uditel'mi pregradualnej pripravy.

Vysledky vyskumu poukazali na potrebu rozvijat’ odborno-predmetové
kompetencie Studentov ucitel'stva, aby sa tieto kompetencie vV maximalnej
miere prejavili pri vyuzivani vedeckych poznatkov z vedného odboru
prislusného predmetu a vedeckych poznatkov zpribuznych odborov,
ktoré st v pedagogickej praxi nevyhnutnost'ou.

Zamery na d’alsi prieskum v tomto smere by z nasho pohl'adu,
ana zaklade vysledkov vyskumu, mali byt orientované na
interdisciplinamy charakter pregradudlnej pripravy buducich ucitelov
akademickych predmetov vo vzdelavacich instituciach Slovenskej

republiky.
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Ocnosoto npogpecitinocmi guumensi € KOMIEMEHMHICHA NIO20MO6Ka, Kl HAOAEMbCs 8eUKA y8a2d 8 NPOYeci HABYAHHA CMYOeHmis -
Maiubymuix yuumenie. Bionogiono eajcnusum 3a60aHHAM Nedaco2iuHuX (Qaxyibmenmis Cmac po3eumox KOMNEMeHMHOCHE CiyOeHmie nio uac ix
nid2omosKu, sika Mae meopemudHull i npaxmuyHuil xapaxkmep. IIpakmuyna ckiadoea peanizyemucsi 8 pamkax nedazoivHoi NPaKmuky CnyOenmis K
nid2omosKa 0o YPOKI8 WIAXOM MPEHIH2y 8 YMOBAX YHIGepCUmemy ma pecioHanbHUX WiKil. Yuumeni wikin micHo chienpayiooms 3 euKIa0auamu
yuigepcumemy. Aemopu Odocnioun pigeHb npoghecitino-npeOmMemnux Komnemenmuocmetl cmyoenmie Kowmybroeo ymieepcumemy iveni Ilagna
Hosegpa Illagpapuxa (Crosayvka Pecnybnixa) 3a oyinkoio 4umernis nio 4ac nedazo2iunoi npaxmuxu 6 wikonax. Peynbmamu 0ocioncets nokazyioms
HEOOXIOHICIIb PO3BUMKY NPOPECIIHO-PEOMEMHOT KOMNEMEHMHOCMI CIYOeHmi8 GUWOT WKOU 3 MeMOoI0 MAKCUMATbHO20 BUKOPUCHIAHHS HUMU
HAYKOBUX 3HAHb GIONOBIOHUX WIKITLHUX NPeOMentie ma CHOPIOHEHUX OUCYUNIITH, SIKI € 8AXHCIUBUMU 8 NeOA202IUHIl OLLTbHOCHII.

Knrouoei cnoea: matibymmisi yuumens, KOMRemenmHicmy, npoghecitino-npeomemna KOMREmeHmMHICIb, Nedazosiuna NpaKkmuxa, y4umen
WIKOTTU.
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The base of teacher’s professionalisation is the competence training of teachers within the frame of practical professional training, which
requires considerable attention within the frame of pre-graduate study. Therefore an important role of the Faculties of teaching is the competence
development of students of the teaching profession, it means the future teachers. The competences are developed within the preparation of teaching
profession, which is of a theoretical and practical character. Practical preparation is realized within the pedagogical practice of students of the
teaching profession as a preparation for teaching and everyday life of the school through the practical training that is realized in the universities
conditions and in the conditions of training schools. In co-operation with university teachers and individual training teachers the training schools are
the co-creator of the concept of pedagogical practice and therefore also of the competence training of students of the teaching profession. Authors have
decided to map the level of competences of students of the teaching profession and they present in the contribution the results of research oriented on
the opinions of training teachers on the level of professional-subject competences of students of the teaching profession at Pavol Jozef Saféirik Univesity.
The results of research pointed out to necessary to develop professional-subject competences of students of the teaching profession, that these
competences show to the maximum extent during the using scientific knowledge from the science of the relevant subject and scientific knowledge of
related science, which are necessity in pedagogical practice.

Key words: student of the teaching profession, competences, professional-subject competences, pedagogical practice, training teacher.
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SPOSOBILOST KRITICKY MYSLIET AKO DETERMINANT TRANSFORMACIE SYSTEMU VYCHOVY A VZDELAVANIA

Ucitelia, ako absolventi vysokoSkolského studia ucitelstva v sulade s opisom svojho odboru studia, maju disponovat’ profesijnymi
kompetenciami, ktoré im umoznia efektivne vykonavat svoje povolanie. Majii mat’ teoretické vedomosti o zasadnych faktoroch a procesoch socializdcie
a vychovy, o kultirnych suvislostiach antropogenézy, a jej psychologickych interpretaciach. Ziskat orientdaciu v obsahoch zdikladného vseobecného
vzdeldvania a vediet ich efektivne transformovat’ pre didaktické ucely, disponovat’ schopnostou didaktického projektovania vyucby v zdkladnych
oblastiach ludskej kultury, s dorazom na pociatocnu akulturaciu deti, ako aj enkulturaciu imigrantov ¢i clenov minorit.

KPucové slova: kritické myslenie, reflexia, suvisla vyucbova prax, individualizacia a diferenciacia vyucovania.

Stanovenie problému. Tak ako vinych krajinach, iv Slovenskej  mysleniu. Nedostatok schopnosti odovodnit’ vlastné postoje a spravanie,
republike  «vstupilo» kritické myslenie do dokumentov S$tatnej & slabé vyuZivanie a overovanie nadobudnutych znalosti pri rieSeni
vzdelavacej politiky — do prislusnych vzdelavacich programov a  Zivotnych problémov znizuje vyznam samotnych informacii a poznatkov.
projektov, uéebnych osnov a ucebnic. Pre koly a ucitelov tak vyvstala O kritickom mysleni uvazovat’ aj ako o multidimenzionalnom
uloha: realizovat’ kritické myslenie v Skolskej praxi. Z teoretického  konstrukte. Kritické myslenie vyzaduje kognitivne schopnosti, ale
hladiska urcite opravnend poziadavka, z pohl'adu praxe nie jednoduchd  zaroven aj dispozicie, odrazajuce vlastnosti idedlneho kritického
zalezitost'. myslitela - teda postoje ku vyhladdvaniu informacii, flexibilitu,
Schopnost’ kriticky mysliet' sa vo vSeobecnosti povazuje za ~ zvedavost, potrebu byt dostatocne informovany, ¢i otvorenost’ k
jeden z cielov vychovy a vzdelavania. Americki badatelia M. Scriven a  poznavaniu problému z viacerych hl'adisk. K tymto zloZkam pridavaju aj
R. Paul (1993) konstatuji, ze kritické myslenie ¢i uvazovanie je  schopnost transferu a metakognicie.
intelektualny proces, ktorého zakladom je pojmové uchopenie Kritické myslenie zarad'ujeme (spolu so spdsobilost'ou riesit’
(konceptualizacia), analyza, syntéza a vyhodnotenie informacii.  problémy a tvorivo mysliet’) do mnoziny sposobilosti, ktoré patria medzi
Spominani autori vytvorili v Kalifornii (USA) institat, ktory sa venuje  kl'i¢ové kompetencie ucitel'a. Kritické myslenie znamend posidit’ nové
popisu a vyucbe rozliénych aspektov kritického myslenia. Pontikame ich  informacie, tvorit’ usudky, posudzovat’ vyznam informécii pre svoje
prehl’ad s cielom vytvorenia si lepSej predstavy o komplexnosti operacii ~ potreby a pre redlne potreby spolo¢nosti. Cudia neschopni kritického
kritického myslenia. Uvazovanie (usudzovanie) zahiha $tyri aspekty: — uvaZovania na Casto zarad'uji do zastupu fundamentalistov a podlichaji
prvky, rysy, Standardy a schopnosti. Podl'a autorov, kazdé kritické  rozlicnym ideologiam. Nevedia spravne posudzovat’ vztahy, savislosti,
myslenie alebo uvazovanie zahia ur€ity pocet tychto prvkov: ciel,  nedokazu prijat, Ze kazdy Clovek méze mat’ na ur€itd situdciu iny nazor.
problém, referenény ramec alebo hl'adisko, informacie, klu¢ové pojmy,  Takyto jedinci predstavuji nebezpecenstvo pre demokraciu. Destruktivne
premisy, inferencie vyvodenia a dosledky. Hlavnymi rysmi kritického  spravanie alebo politicky fundamentalizmus sa k slovu hlasia aj vtedy,
myslenia su: pokora, stato¢nost, zodpovednost, disciplina, vcitenie sa,  ked’ I'udia uprednostiuju ,,tunelové videnie®, zameriavaja sa len na vysek
zvedavost, vytrvalost,, integrita a nezavislost’ ducha (jedinec neuznava  reality, az nakoniec nie st schopni vnimat’ celok, ktory by naopak vnimat’
ziadnu vys8iu autoritu neZ samého seba a nestavia ziadnu hodnotu vyssie ~ mali. K rozvoju nasilia a fundamentalizmu S najvicsou
nez svoj vlastny usudok). Kvalitu usudku spozname, ak je logicky, uplny,  pravdepodobnost'ou prispieva neadekvatny skolsky systém, pre ktory je
jasny, presny, Specificky, plauzibilny (pravdepodobny, prijatelny),  typické nedostatocné vedenie ku kritickému mysleniu. Ked’ podporujeme
konzistentny, hlboky, Siroky, adekvatny, spravny, vhodny a signifikantny.  arozvijame kritické myslenie, posiliiujeme tym Zivoty jednotlivcov a
Sucasné vymedzenie pojmu  kritického myslenia z  investujeme do spolo¢nej buducnosti.
kognitivneho hladiska popisuju aj slovenski autori napr.: Strizenec Predstavy vzdelavacej politiky (tatu) o cieloch vychovy a
(2010), Ruisel (2008) a Ruisel, Ruiselova (2011). Podl’a nich zasahuje = vzdelavania, v stvislosti srozvijanim kritického myslenia Ziakov a
obsah kritického myslenia do oblasti, akymi si: vedecké myslenie, Studentov, su formulované vo vSeobecnej rovine, takze su casto
formalna a neformalna logika, pravdepodobnostné myslenie, hodnotenie  interpretované roznymi spdsobmi. Su aj d’alSie dovody, ktoré brzdia
kvality informdcii, generovanie a vyber alternativ a cielov a analyzovanie =~ zavadzanie kritického myslenia do Skolskej praxe: odlisné nézory na
argumentov umoziujicich vytvarat’ adekvatne zavery. ucelnost’ a fungovanie existujucich koncepcii (Casto bez hl'adania
Podla Tureka (2003) by kvalitny argument mal obsahovat’  styénych bodov S tradiciou), absencia $irSej odbornej a verejnej diskusie,
tvrdenie (hlavni myslienku), zd6vodnenie tvrdenia a dokazy na podporu  nedostatocné prepojenie vedy, vyskumu a edukacnej praxe, stracanie
jednotlivych tvrdeni. Prave v schopnosti argumenticie moZeme najst  potencidlu odbornikov uchopit’ tiito oblast v potrebnej hibke a
prepojenie medzi filozofickym a kognitivnym pristupom ku kritickému

64



