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Pedagogical Conditions and Structural and Functional Model of Developing 
the Professional Identity of Future Foreign Language Bachelors

Abstract. The relevance of the research is explained by the modernisation 
of the educational process and the focus on the professional identity of 
future specialists in the context of their training in accordance with current 
needs. The aim of the study is to determine the totality of pedagogical 
conditions and substantiate the elements of the structural and functional 
model of developing the professional identity of future foreign language 
bachelors. The research was conducted based on systematic and structural 
approaches using methods of analysis, synthesis and systematisation. The 
article highlights a set of effective pedagogical conditions and substantiates 
the main components of the structural and functional model of developing 
the professional identity of future foreign language bachelors. The content 
of the categories “condition” and “pedagogical condition” is analysed. The 
definition of the concept of  “model” and the main methods of its classification 
are considered, according to which the author’s structural and functional 
model was developed. It is established that the effective influence on the 
process of development of the studied phenomenon will be provided by the 
following pedagogical conditions: the development of a positive “I-image” of 
a professional in the minds of students through the use of the case method; 
ensuring the development of a professional worldview of future foreign 
language bachelors based on expanding the content of academic disciplines 
with information of an interdisciplinary nature; using the educational 
context of professional training of future foreign language bachelors as 
an environment for the development of professional identity; organizing 
reflexive and creative educational activities of students. The practical value 
of a scientific article is to create an author’s structural and functional model 
based on four components and then implement it in practice
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Педагогічні умови і структурно-функціональна модель формування професійної
ідентичності майбутніх бакалаврів іноземної мови

Анотація. Актуальність дослідження зумовлена модернізацією освітнього процесу та орієнтацією на професійну 
ідентичність майбутніх фахівців у контексті їхньої підготовки відповідно до потреб сьогодення. Метою 
дослідження є визначення сукупності педагогічних умов та обґрунтування елементів структурно-функціональної 
моделі формування професійної ідентичності майбутніх бакалаврів іноземної мови. Проведення наукового 
дослідження відбувалось на основі системного та структурного підходів із використанням методів аналізу, синтезу 
та систематизації. У статті виокремлено сукупність дієвих педагогічних умов й обґрунтовано основні складники 
структурно-функціональної моделі формування професійної ідентичності майбутніх бакалаврів іноземної мови. 
Проаналізовано змістове наповнення категорій «умова», «педагогічна умова». Розглянуто визначення поняття 
«модель» та основні способи його класифікації, відповідно до чого було сформовано авторську структурно-
функціональну модель. Встановлено, що ефективний вплив на процес формування досліджуваного феномену 
забезпечать такі педагогічні умови: формування позитивного «Я-образу» професіонала у свідомості студентів 
шляхом використання методу кейсів; забезпечення формування професійного світогляду майбутніх бакалаврів 
іноземної мови на основі розширення змісту навчальних дисциплін інформацією міждисциплінарного характеру; 
використання освітнього контексту професійної підготовки майбутніх бакалаврів іноземної мови як середовища 
для формування професійної ідентичності; організація рефлексивно-творчої навчальної діяльності студентів. 
Практична цінність наукової статті полягає в створенні авторської структурно-функціональної моделі на основі 
чотирьох компонентів з подальшим її упровадженням на практиці

Ключові слова: педагогічні умови, професійна ідентичність, модель, структурно-функціональна модель, майбутні 
бакалаври іноземної мови, студенти

Постановка проблеми

Аналіз актуальних досліджень і публікацій

В умовах бурхливих технологічних змін, що відбува-
ються в сучасному світі, набуває актуальності впро-
вадження нових підходів до змісту вищої освіти й 
підготовки майбутніх фахівців до професійної діяль-
ності. Гуманізація вищої філологічної освіти забез-
печує динаміку розвитку професійного потенціалу 
студентів філологічних спеціальностей не тільки як 
носіїв нормативної комунікації та мовного коду, а й як 
творчих, психологічно стійких особистостей, здатних 
креативно мислити й оцінювати педагогічні ситуації, 
використовувати у професійній практиці придбаний 
протягом навчання досвід спілкування в умовах освіт-
нього простору.

Одним із пріоритетних напрямів модернізації та 
фундаменталізації вищої педагогічної освіти в Україні 
науковці визначають професіоналізацію особистості [1]. 
Тому спостерігається підвищений інтерес дослідників 
до проблеми формування професійної ідентичності 
майбутніх фахівців, що пояснюється зміною традиційної 
парадигми освіти на особистісно орієнтовану [2]. Ак-
туальність вивчення професійної ідентичності май-
бутніх педагогічних кадрів значно зростає в зв’язку 

з удосконаленням сучасної системи освіти України, 
що сприяє підвищенню якості підготовки фахівців. У 
контексті наукового дослідження це стане можливим 
за умов, якщо майбутні бакалаври іноземної мови во-
лодітимуть високим рівнем професійної ідентичності. 
Задля реалізації завдань наукового пошуку варто виокре-
мити й обґрунтувати педагогічні умови формування 
професійної ідентичності майбутніх бакалаврів інозем-
ної мови та структурно-функціональну модель такого 
процесу.

До проблематики професійної ідентичності були 
звернені погляди таких науковців як Г. Гарбузова [3], 
О. Єрмолаєва [4], І. Родічкіна [5], Л. Шнейдер [6]. Звер-
таючись до зарубіжних дослідників обраної тематики, 
доцільно вказати М. Стірса, М. Гуда, А. Джеймса [7], які 
зосереджувались на вивченні професійної ідентичності 
педагогів відповідно до рівня їхньої кваліфікації, а та-
кож Н.О. Садовнікову, Т.Б. Сергєєву, І.В. Дев’ятовську, 
С.С. Котову та А.А. Шашмуріна, наукові розвідки яких 
були присвячені педагогічним кризам професійної 
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ідентичності [8]. Актуальність цієї проблематики ви-
кликано її високою практичною значущістю, безпосе-
редньо пов’язаною з проблемами ефективності трудової 
діяльності, професійної адаптації, професійного нав-
чання, професійного розвитку загалом. Однак у процесі 
аналізу науково-методичної літератури не знайдено 
напрацювань сучасних науковців, де б предметом на-
укового пошуку виступала професійна ідентичність 
майбутніх бакалаврів іноземної мови.

Мета статті

Результати дослідження

Виокремлення сукупності дієвих педагогічних умов 
та обґрунтування структурних складових структур-
но-функціональної моделі формування професійної 
ідентичності майбутніх бакалаврів іноземної мови.

Насамперед з’ясуємо сутність поняття «педагогічна 
умова». Аналіз психолого-педагогічної літератури дав 
змогу виокремити різні аспекти визначення поняття 
«умова» в такому розумінні: філософська категорія, 
що відображає відношення предмета до навколишніх 
явищ, без яких його існування неможливе [1]; важли-
вий чинник підвищення ефективності будь-якої ді-
яльності [2]; підсумок цілеспрямованого відбору, кон-
струювання та застосування елементів, змісту, методів 
(прийомів), а також організаційних форм навчання 
для досягнення дидактичних цілей [3]. У довідниковій 
літературі сутність поняття «умова» визначається як 
необхідна обставина, що уможливлює здійснення, 
створення, утворення чого-небудь або сприяє чомусь [4, 
с. 1506]. Великий тлумачний словник визначає умову 
як вимогу, що ставиться однією із сторін що домовля-
ються; як усну чи письмову згоду про що-небудь; як 
правила, що встановлені в будь-якій сфері життя, ді-
яльності; як обставини, за яких щось відбувається чи 
залежить будь-що [4, с. 776]. Водночас «обставина» ха-
рактеризується як сукупність умов, за яких що-небудь 
відбувається [4, с. 818].

Незважаючи на те, що предметом великої кіль-
кості педагогічних досліджень виступають педагогічні 
умови реалізації певних процесів, у сучасній науці іс-
нують певні розбіжності щодо тлумачення самого по-
няття «педагогічна умова». У науковій літературі під 
педагогічними умовами розуміють сукупність об’єк-
тивних можливостей змісту, форм, методів, педагогіч-
них прийомів, спрямованих на розв’язання поставлених 
у педагогіці завдань (В. Андрєєв [9], Л. Пєтухова [10], 
Р. Серьожникова [11]). Водночас дослідники до педа-
гогічних відносять лише ті умови, які свідомо ство-
рюються в освітньому середовищі, в педагогічному 
процесі, а їхня реалізація забезпечує успішний його 
перебіг [12]. Спільною рисою наведених визначень є 
тлумачення педагогічних умов як чинників позитив-
ного впливу на протікання педагогічних процесів або 
функціонування педагогічних систем для підвищення 
їхньої результативності.

У такий спосіб на основі аналізу окреслених по-
зицій щодо визначення поняття «педагогічні умови», 
виокремимо низку положень, важливих для подальшого 
дослідження:

1) педагогічні умови є основним дієвим чинником 
цілісного освітнього процесу;

2) педагогічні умови відображають сукупність 
можливостей освітнього середовища (цілеспрямовано 
конструюються заходи взаємодії суб’єктів освіти (ви-
кладачів і студентів), змісту, форм, методів і прийомів 
навчання, програмно-методичного забезпечення ос-
вітнього процесу та матеріально-просторового сере-
довища (навчальні лабораторії, технічне обладнання 
тощо), що забезпечують функціонування професійної 
підготовки студентів;

3) у структурі педагогічних умов виокремлюють 
внутрішні елементи (забезпечують розвиток особи-
стісної сфери суб’єктів освітнього процесу) і зовнішні 
елементи (сприяють формуванню процесуальної скла-
дової педагогічної системи);

4) реалізація коректно відібраних педагогічних умов 
забезпечує ефективність функціонування професійної 
підготовки майбутніх бакалаврів іноземної мови.

Узагальнивши наведені визначення, під педаго-
гічними умовами розуміємо взаємопов’язану сукуп-
ність внутрішніх і зовнішніх чинників, засобів і за-
ходів, які забезпечуватимуть високу результативність 
процесу формування професійної ідентичності май-
бутніх бакалаврів іноземної мови. Зазначимо, що пе-
дагогічні умови виокремлено в такий спосіб, щоб їхня 
реалізація максимально ефективно впливала на фор-
мування всіх компонентів професійної ідентичності 
майбутніх бакалаврів іноземної мови. Припускалося, 
що ефективне вирішення окресленої проблеми, якість 
отриманих результатів залежатимуть від упровадження 
в навчально-виховному процесі закладів вищої освіти 
відповідних педагогічних умов.

На основі використання методів аналізу педаго-
гічної літератури з проблеми дослідження, педагогічних 
спостережень, узагальнення сучасного стану професійної 
ідентичності майбутніх бакалаврів іноземної мови 
встановлено, що ефективний вплив на процес форму-
вання досліджуваного феномену забезпечать такі пе-
дагогічні умови:

1) формування позитивного «Я-образу» професіо-
нала у свідомості студентів шляхом використання ме-
тоду кейсів;

2) забезпечення формування професійного світо-
гляду майбутніх бакалаврів іноземної мови на основі 
розширення змісту навчальних дисциплін інформацією 
міждисциплінарного характеру;

3) використання освітнього контексту професійної 
підготовки майбутніх бакалаврів іноземної мови як се-
редовища для формування професійної ідентичності;

4) організація рефлексивно-творчої навчальної ді-
яльності студентів.

Процес формування професійної ідентичності 
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майбутніх бакалаврів іноземної мови розуміємо як 
комплекс взаємопов’язаних заходів, що створювали 
педагогічні умови, реалізація яких забезпечувала фор-
мування досліджуваного феномену. У цьому контексті 
виникає необхідність розробки структурно-функціо-
нальної моделі формування професійної ідентичності 
майбутніх бакалаврів іноземної мови, яка поєднуватиме 
всі складники такого процесу.

Для розробки структурно-функціональної моделі 
досліджуваного процесу враховувалося, що відповідні 
структури освітнього процесу дають уявлення про 
стандарти успішного виконання професійної діяльно-
сті; дають змогу підвищити ефективність навчання та 
розвиток майбутніх педагогів. Погоджуємося з дум-
кою науковців, що призначення будь-якої розробленої 
моделі – це фіксація найголовніших ознак об’єкта ви-
вчення [13]. Відтак модель може бути створена внаслі-
док глибокого розуміння функцій і властивостей, які 
моделюються, яка виступає як аналогія, є проміжною 
ланкою між висунутими теоретичними положеннями 
та їхньою перевіркою в реальному педагогічному про-
цесі. Модель у педагогічному дослідженні розглядається 
як штучно створена схема, конструкція, яка відображає 
і відтворює в більш простому й узагальненому вигляді 
основні складники (структуру) досліджуваного процесу, 
між якими формуються певні взаємозв’язки, відносини, 
визначаються напрями взаємовпливу тощо.

У контексті дослідження вважаємо за потрібне 
звернутись до визначення поняття «модель», яке дає 
В. Вихрущ [14]. Під моделлю науковець розуміє таку 

уявно або матеріально реалізовану систему, яка, відо-
бражаючи або відтворюючи об’єкт дослідження, здатна 
заміщати його так, що її вивчення дає нову інформацію 
про об’єкт [14]. Наприклад, модель такого об’єкта до-
слідження, як освітній процес, враховуючи загальнонау-
кові аспекти моделювання, відображає методологічні 
засади (підходи і принципи) організації професійної 
підготовки майбутніх фахівців, обґрунтований відбір 
змісту й обсягу необхідної інформації, узгодженої з ці-
лями та завданнями навчання відповідно до профілю 
підготовки, рівня підготовки чи компетентності й піз-
навальних можливостей студентів. Така науково, ме-
тодологічно і методично обґрунтована модель об’єкта 
вивчення дає змогу врахувати в дослідженні низку різ-
нопланових обставин (методологічних, психолого-пе-
дагогічних, організаційних, дидактичних та ін.).

Розрізняючи моделі за способом репрезентації 
оригіналу, В. Вихрущ виокремлює два класи таких 
структурованих схематичних об’єктів: матеріальні 
й уявні. До перших науковець відносить моделі, які 
сконструйовані людиною штучно чи взяті з природи 
як зразок (моделі різних виробничих процесів тощо). 
Уявні, або ідеальні моделі конструюються дослідни-
ками у вигляді уявних образів (схем), фіксуються за 
допомогою різних знаків чи інших матеріальних засо-
бів вираження і бувають фізичні, математичні, логічні 
тощо [15]. Нині однією з найбільш повних є класифікація 
моделей, запропонована К. Кравченко, який поділяє 
моделі за такими ознаками (рис. 1) [16]:

За видом За формою
відображення

За предметом 
дослідження

За природою
явищ

За завданням
дослідження

Матеріальні
Ідеальні

Предметні
Символічні

Соціальні
Економічні
Біологічні

Психологічні
Педагогічні

Механічні
Логічні

Математичні

Фізичні
Хімічні
Технічні

Евристичні
Прогностичні

Рисунок 1. Класифікація моделей за К. Кравченко

Водночас автор наголошує на виокремленні 
моделей за такими критеріями, як ступінь точності 
(приближені, точні, достовірні, можливі тощо), обсяг 
(повні та неповні), властивості відображення (функ-
ціональні, інформаційні, системні), спосіб вираження 
(знакові, речові (матеріальні), графічні) [16, с. 24].

З метою розробки структурно-функціональної 
моделі формування професійної ідентичності майбут-
ніх бакалаврів іноземної мови конкретизуємо її основні 
складники. У контексті наукового дослідження такими 

складниками визначені: мета, методологічні підходи 
до формування професійної ідентичності майбутніх 
бакалаврів іноземної мови, принципи навчання, етапи 
формування професійної ідентичності студентів цієї 
спеціальності, педагогічні умови, компоненти, крите-
рії та рівні сформованості досліджуваної професійної 
ідентичності майбутніх бакалаврів іноземної мови [17]. 
Розроблена структурно-функціональна модель пред-
ставлена у вигляді взаємопов’язаних загальних склад-
ників – блоків (рис. 2):
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Теоретико-
методологічний 

блок

Діяльнісно-
практичний 

блок

Результативно-
аналітичний 

блок

Діагностичний 
блок

Рисунок 2. Елементи структурно-функціональної моделі формування професійної ідентичності
майбутніх бакалаврів іноземної мови

Початковим елементом моделі визначено мету, 
яка відображає специфіку організації наукового до-
слідження – формування професійної ідентичності 
майбутніх бакалаврів іноземної мови, що поєднана з 
очікуваним результатом наукової розвідки.

Реалізація моделі здійснювалась впродовж кіль-
кох етапів, узгоджених з назвами відповідних блоків. 
Так, теоретико-методологічний блок поєднує систе-
матизовані ключові наукові підходи та принципи, що 
забезпечують ефективність формування професійної 
ідентичності майбутніх бакалаврів іноземної мови. У 
змістовно-організаційному блоці окреслено дисципліни,  
в процесі вивчення яких організовувалася дослідно- 
експериментальна робота, виокремлено педагогічні 
умови, які реалізовувалися в підготовці майбутніх ба-
калаврів іноземної мови. У діяльнісно-практичному блоці 
структурно-функціональної моделі конкретизовано 
педагогічні технології та методичне забезпечення, що 
використовувалися в процесі професійної підготовки 
майбутніх бакалаврів іноземної мови з метою форму-
вання професійної ідентичності та спрямовувалися на 
створення контекстного навчального середовища. Ді-
яльнісний аспект структурно-функціональної моделі 
підкреслюється ще й тим, що за наявності у студентів 
задовільного і низького рівнів професійної ідентичності 
викладач може вдосконалити професійну підготовку 
цих студентів, використовуючи поетапність впрова-
дження розробленої моделі. Результативно-аналітич-
ний блок структурно-функціональної моделі відбиває 
сформованість компонентів (аксіологічно-мотиваційного, 
когнітивного, комунікативно-мовного, рефлексивного) 
та рівнів (високий, достатній, задовільний, низький) 
професійної ідентичності майбутніх бакалаврів іноземної  

мови. Про цілісність анонсованої структурно-функціо-
нальної моделі свідчить те, що мета, результат і всі її 
блоки взаємопов’язані між собою.

Висновки
Шляхом використання методів аналізу педагогічної 
літератури з проблеми дослідження, педагогічних спо-
стережень, узагальнення сучасного стану професійної 
ідентичності майбутніх бакалаврів іноземної мови вста-
новлено, що ефективний вплив на процес формування 
досліджуваного феномену забезпечать такі педагогічні 
умови: становлення позитивного «Я-образу» спеціа-
ліста у свідомості студентів через застосування методу 
кейсів; забезпечення формування професійного світо-
розуміння майбутніх бакалаврів іноземної мови через 
розширення змісту навчальних дисциплін інформацією 
міждисциплінарного характеру; використання освіт-
нього контексту професійної підготовки майбутніх 
бакалаврів іноземної мови як середовища для форму-
вання професійної ідентичності; організація рефлек-
сивно-творчої навчальної діяльності студентів.

Розроблена структурно-функціональна модель 
формування професійної ідентичності майбутніх ба-
калаврів іноземної мови базується на взаємозв’язку 
всіх її структурних елементів і відображає комплексну 
реалізацію усіх визначених у дослідженні педагогіч-
них умов. Відтак актуалізується проблема розкриття 
сутності та специфіки організаційних і методичних 
процесів реалізації педагогічних умов і запропонова-
ної моделі в процесі проведення експериментального 
дослідження з формування професійної ідентичності 
майбутніх бакалаврів іноземної мови, що є перспективами 
подальших досліджень.
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