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On the basis of studying the documents from the State Archives of the Transcarpathian region and the National Széchényi Library in Budapest
the article deals with the main tendencies of developing professional pedagogical education in Transcarpathia in late XVIII - the first half of
XIX century. In the light of systematic educational transformations that took place in the period when the Transcarpathian lands belonged to the
Habsburg monarchy, the author substantiates the development of the professional training of teachers of primary schools as consequence-dependent
transformations in its organization, management, structure, core activity that are determined by the region’s state and territorial subordination.
Training of teachers for the region’s public schools started with the patronage of the bishop of Mukachevo Greek-Catholic eparchy A. Bachynskyi
(1732-1809) and was performed according to Maria-Theresia’s Decree of 22 August 1777 on the introduction of a new system of education in
Hungary and its provinces: «Ratio Educationis totiusque Rei Literariae per Regnum Hungariae et Provincias eidem adnexasy. The main tasks of the
reform included: liquidation of illiteracy, covering by the primary education of the maximum number of children, separation of school from church. In
each school district, four-year «normal» schools were established. The schools had praeparanda aimed at training teachers for public schools. In 1793
teacher D. Popovych was sent to Uzhgorod to organize and head the training of pedagogical staff for public schools and later on he became director of
the first praeparandum. The training course lasted 5 winter or 5 summer months. On 4 November 1806 a new edition of «Ratio Educationis» was
published that systematized the laws, ordinances, instructions adopted before and provided for the quantitative increase of praeparanda. According to
the 1845 educational reform «Systema Scholarumy the period of study in praeparanda increased to two years, however they still were not independent
educational establishments and functioned within «normal» schools.
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SZTALCENIE EKONOMICZNE JAKO ELEMENT EDUKACJI ZINTEGROWANEJ

Przedmiotem artyku/u jest analiza dotyczqca usytuowania edukacji ekonomicznej na tle szeroko rozumianej koncepcji ksztafcenia
zintegrowanego. Wprawdzie ten model ksztaZcenia, dos¢ konsekwentnie, jest realizowany w Polsce na etapie edukacji wczesnoszkolnej, to wdrozenie
tego zamysu na kolejnych etapach edukacji znajduje swoje uzasadnienie w potrzebie ukszta/towania cafosciowego obrazu zlozonej rzeczywistosci, w
jakiej funkcjonuje wspdfczesny cziowiek. Wobec znaczenia, ktére w zyciu ludzi przypisuje sie koniecznosciom ekonomicznym wydaje sie, ze edukacja w
dziedzinie ekonomii moze stanowi¢ wyrazisty aspekt ksztafcenia zintegrowanego na kazdym poziomie ksztaZcenia.

Stowakluczowe:ksztatceniezintegrowane, edukacjaekonomiczna, przedsiebiorczosé, celeedukacyjne

Istotna  przestanka  dyskursu  dotyczacego  koncepcji  konstytutywnych elementéw poszczegolnych propozycji. Niezaleznie od
edukacyjnych moze by¢ poglad, ze ani jezyk pedagogiki, ani  mozliwej do przyjecia perspektywy teoretycznej, w praktyce
pedagogiczne dziatania nie maja charakteru obiektywnego, nie sa czym$  pedagogicznej mamy do czynienia z mniej lub bardziej wyrazistym
oczywistym, naturalnym ani koniecznie pozadanym. Sa zawsze  opowiedzeniem si¢ na rzecz wybranej opcji lub tez eklektycznego
wynikiem  nieustannie  prowadzonych  kulturowych  negocjacji ~ wyboru wybranych postulatow charakterystycznych dla réznych
spotecznych, uruchamianych wobec potrzeby spotecznego ustalenia, jaki ~ paradygmatow. Na tle wielokierunkowo zorientowanej debaty
Swiat uznajemy za «swoj», jak go mamy rozumie¢ i waloryzowad, jakie  teoretycznej pojawia si¢ koncepcja calosciowego nauczania, ktorej
nadawac¢ mu znaczenia [2, s.28]. zastosowanie w praktyce edukacyjnej powinno umozliwi¢ uwolnienie si¢

Tak postawiona teza sklania do namystu dotyczacego  od schematu transmisji wiedzy i zastosowanie form i metod ksztatcenia
wdrazanych koncepcji edukacyjnych, wsrod ktorych mozna wyrézni¢  odpowiednio do specyfiki rozwoju ucznia i zloZzonej materii

podejscia skoncentrowane na: wspOlczesnego $wiata. Taka koncepcja pracy i organizacji systemow
— realizacji programéw nauczania, w ktorych przyjmuje si¢  edukacyjnych moze stanowi¢ dobra form¢ obejmujaca indywidualne
zasadg kierowniczej roli nauczyciela, doéwiadczenia bedace odwzorowaniem kultury i systemu spotecznego, w

— uczniu jako podmiocie procesu edukacji, w ktorych  ktorym cziowiek funkcjonuje oraz zarysowanie sposobOw rozstrzygania
oddziatywania pedagogiczne skupione sa na tworzeniu warunkéw dla  pojawiajacych sig problemow.

aktywizacji wychowankow w procesie ksztatcenia. Na tym tle zasadnicza kwestig jest operacyjne wdrozenie

W kazdym jednak przypadku, debata pedagogiczna skupiona  postulatow  charakterystycznych dla  ksztalcenia  zintegrowanego.

jest wokot sposobow definiowania i interpretowania mechanizméw  Realizacja tak postawionego zadania wymaga precyzyjnego okreslenia

rozwojowych — ucznibw  oraz  oddzialywan  wychowawczych  sposobu rozumienia pojecia edukacji zintegrowanej, ktore w literaturze

zmierzajacych do osiagniecia postawionych celow edukacyjnych.  przedmiotu powiazane jest z poszukiwaniem mozliwosci
Teoretyczne podstawy tej debaty egzemplifikuja sie w roznych  przeciwdziatania fragmentaryzacji i atomizacji wiedzy i dostosowaniem
podejsciach, wsrod ktorych D. Klus-Stanska wyroznia dyskursy: procedur, form i ksztatcenia do specyfiki okreslonego etapu rozwoju
— funkcjonalistyczno-behawiorystyczny, cztowieka i sposobOw poznawania $wiata [2, s.534]. Realizacja tego
— humanistyczno-adaptacyjny, postulatu w praktyce pedagogicznej oznacza podejmowanie dziatan na
— konstruktywistyczno-rozwojowy, rzecz ksztalcenia poprzez laczenie tresci, metod, form i rodzajow
— konstruktywistyczno-spoteczny, aktywnosci. Nalezy przy tym zwrdci¢ uwage, ze ze wzgledu na
— krytyczno-emancypacyjny [2, s.46]. przestanki teoretyczne dotyczace specyfiki rozwojowej dzieci i trudno$ci

Wymienione podejscia mozna analizowaé ze wzgledu na  we wdrazaniu koncepcji ksztatcenia zintegrowanego, metoda ta znajduje
teoretyczne przestanki okre$lajace ramy okreslonego dyskursu dotyczace =~ w Polsce zastosowanie na etapie ksztalcenia wczesnoszkolnego w
spolecznych interakcji oraz przemian rozwojowych dokonujacych sie w ~ klasach | — Ill. Otwarta, jak si¢ wydaje kwestia jest ksztaltowanie
trakcie zycia ludzkiego, a takze sposobow tworzenia wiedzy, calosciowego obrazu $wiata i nabywanie umiejgtnosci rozwiazywania
mechanizméw uczenia si¢ i sposobéw oddziatywan wychowawczych.  waznych dla czlowieka probleméw na dalszych etapach ksztatcenia.
Zaprezentowana wielo$¢ perspektyw, wokot ktorych moze koncentrowaé W tym kontekscie, wyzwaniem dla systeméw edukacyjnych jest
si¢ debata pedagogow skiania do sformutowania pytania o relacje migdzy ~ wyspecyfikowanie tresci ksztatcenia, ktore w zasadniczy sposob stanowia
dyskursami i mozliwosci ich syntezy z uwagi na normatywny charakter o rozwiazywaniu probleméw czlowieka we wspolczesnym $wiecie.
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Przyjmuje si¢ powszechnie, ze rozwiazywanie problemow czlowieka w
$wiecie materialnym jest zdominowane obecnie przez myslenie
ekonomiczne. Podstawa tej orientacji jest $wiadomo$¢, iz dziatalnosé
gospodarcza jest jednym z zasadniczych i najbardziej dynamicznych
obszarow zycia spotecznego, a przestanki ekonomiczne w znacznym
stopniu wyznaczaja strategie funkcjonowania ludzi. Oznacza to z jednej
strony potrzebg przygotowania jednostki do funkcjonowania w
srodowisku zorientowanym ekonomicznie, z drugiej za$ traktowanie
edukacji w dziedzinie ekonomii jako jednej z waznych osi ksztatcenia
zintegrowanego. W tej sytuacji, chociaz zasadniczym problemem staje
si¢ okreslenie zakresu niezbgdnej wiedzy 1 umiejgtnosci ekonomicznych
niezbednych do owocnego funkcjonowania i zachowania podmiotowosci
jednostki w warunkach rozwinigtej gospodarki kapitalistycznej, to
niemniej wazng kwestia sa procesy integrowania tej wiedzy w
caloksztalcie edukacyjnych oddziatywan.

Realizacja tych zdan oznacza migdzy innymi zapewnienie
spojnosci deklarowanych celéw edukacyjnych zgodnie z potrzebami
wychowankéw na poszczegdlnych etapach ksztatcenia wg sekwencji:
szkota podstawowa — aktywnos¢, gimnazjum — samodzielnos¢, liceum —
dojrzato$¢. Zaprezentowana logika bedzie musi w Polsce ulec
przewartoSciowaniu w zwiazku ze zmianami organizacyjnymi w
systemie ksztatcenia, ktore sprowadzaja si¢ do wygaszenia gimnazjow i
utrzymania w systemie o$wiaty szkot podstawowych 1 szkot
ponadpodstawowych — liceow i szk6t branzowych T i II stopnia. W
ramach systemu o$wiaty dokumentem wyznaczajacym cele edukacyjne
oraz sposoby ich realizacji i ewaluacji sa podstawy programowe
obowiazujace na okreslonym etapie edukacyjnym.

W szkole podstawowej najwazniejszym celem ksztalcenia jest
dbatos¢ o integralny rozwoj biologiczny, poznawczy, emocjonalny,
spoleczny i moralny ucznia. Celem ksztatcenia ogdlnego w liceum
ogolnoksztatcacym 1 technikum jest zdobycie wiedzy jako podstawy
ksztattowania umiejgtnosei, ktore w przypadku edukacji ekonomicznej
wyrazaja si¢ w przygotowaniu do aktywnego uczestnictwa w warunkach
gospodarki rynkowej. Z kolei w szkole branzowej I stopnia celem
edukacji jest przygotowanie ucznidow do uzyskania kwalifikacji
zawodowych, a takze, jak w przypadku innych typéw szkol, do pracy i
zycia w warunkach wspolczesnego $wiata, umozliwiajac jednoczesnie
kontynuacj¢ ksztalcenia w branzowej szkole II stopnia i dalszego
ksztatcenia.

Przykladowo, szczegotowe cele ksztalcenia w  zakresie
przedsigbiorczosci w szkole branzowej 1 stopnia odnosza si¢ do
przyswojenia  sobie:  zasad  funkcjonowania  przedsigbiorstwa,
charakterystyki mechanizméw funkcjonowania gospodarki i instytucji
rynkowych, roli pafnstwa w gospodarce; analizy aktualne zmiany i
tendencje w gospodarce §wiata i Polski; rozrdzniania i pordwnywania
form inwestowania i wynikajacego z nich ryzyka [3].Okreslonym w ten
sposob celom przyporzadkowane sa szczegdtowe tresci ksztatcenia.

W  dotychczasowej formule, ksztalcenie zintegrowane
prowadzone jest na etapie edukacji w klasach I — I11. W klasach IV — V111
a takze w szkolach ponadpodstawowych przyjety jest uklad
przedmiotowy. Jednoczesnie ksztalcenie w zakresie ekonomii w szkole
podstawowej ma charakter sygnalny, a w szkole branzowej oraz liceum
ogolnoksztatcacym i technikach na podbudowie gimnazjum realizowane
jest przede wszystkim na zajeciach z przedmiotu podstawy
przedsiebiorczosci.

Dotychczasowe doswiadczenia 1 przeprowadzone badania
wskazuja, ze efektywno$¢ ksztalcenia w dziedzinie ekonomii w systemie
szkolnym, rozumiana jako pochodna potencjalu wykorzystania systemu
ksztalcenia, jest niezadowalajaca. Bardzo niski poziom osiagnigé
szkolnych uczniow mozna zaliczy¢ do kategorii niepowodzen szkolnych.
Jedna z waznych przyczyn niepowodzen szkolnych w tym zakresie jest
niewlasciwy sposob organizacji ksztatcenia, stosowanie nieadekwatnych
metod nauczania i nietrafne wykorzystanie czynnikow dydaktycznych[5,
S. 145-146]. Oznacza to niewystarczajace przygotowanie nauczycieli do
realizacji zadan edukacyjnych w tym obszarze. Trudno$ci w przekazie i
nabyciu potrzebnej wiedzy i umiejgtnosci zwiazane sa z opisywaniem
rzeczywistosci  przy uzyciu abstrakcyjnych modeli i kategorii
ekonomicznych majacych ograniczona moc wyjasniajaca zachowan

79

jednostkowych i grupowych w obszarze aktywnosci uwarunkowanej
ckonomicznie. W tej sytuacji kluczowa kwestia jest zaproponowanie
rozwigzan metodycznych odpowiednich dla okreSlonego etapu
ksztalcenia. Wiasciwa strategia jest tu symulowanie wykonywania zadan
zblizonych do rzeczywistych dziatan niezbednych dla rozstrzygnigcia
okreslonych probleméw.

Dobrym przyktadem takich symulacji jest zaproponowany przez
D. Owena sposob nabywania kompetencji finansowych juz na wezesnym
etapie edukacji dziecka. Symulacja ta skoncentrowana jest na
formowaniu teorii pieniadza jako uzytecznego narzedzia przy
rozwigzywaniu probleméw zwigzanych z funkcjonowaniem w ramach
gospodarki rynkowej. Celem podjgtego przez D. Owena przedsigwzigcia
bylo nauczenie dzieci rozumienia znaczenia takiej kategorii
ekonomicznej, jaka jest pieniadz, a jednoczesnie samodzielnej kontroli
swoich wydatkow. W tym celu zatozyt specyficzny bank, ktorego
klientami byly jego dzieci. Specyfika takiego banku polega na
przystosowaniu form jego dziatania do mozliwosci percepcyjnych
dziecka. Oznacza to, migdzy innymi, Ze stopa oprocentowania musi by¢
ustalona na takim poziomie aby klient-dziecko fatwo zauwazylto realny
wzrost oszczgdzanej sumy a jednocze$nie miatlo swobodny dostep do
dysponowania zgromadzonymi $rodkami. Przekonanie bowiem, ze
pieniadze naleza tylko do nich, nie sktania dzieci do natychmiastowego
pozbycia si¢ posiadanych waloréw. Wazna wskazéwka metodyczna jest
przy tym unikanie zbyt abstrakcyjnych opiséw zachodzacych procesow,
ktdére nie sa konieczne dla zrozumienia problemu. W przypadku dzieci,
nie ma konieczno$ci wyjasniania np. mechanizmu procentu sktadanego.
Wystarczy, ze dziecko obserwuje, co dzieje si¢ na jego koncie miesiac po
miesiacu [1].

Kluczowa kwestia w omawianym przypadku jest uwzglednienie
mozliwosci poznawczych, charakterystycznych dla danego etapu
rozwoju a jednocze$nie umozliwienie samodzielnego podejmowania
decyzji i ponoszenia za nie odpowiedzialno$ci. Mamy tutaj do czynienia
z opanowaniem konkretnej kompetencji oraz osiagnieciem waznego celu
wychowawczego dotyczacego ksztattowania postawy odpowiedzialnosci
za podejmowane decyzje. Jest to jednoczesnie przyklad $wiadomego
Taczenia celow ksztalcenia z celami wychowawczymi.

Sprawa otwarta jest usytuowanie ksztatcenia w dziedzinie
ekonomii na kolejnych etapach ksztalcenia. W przypadku starszych
uczniéw przekonanie o zasadniczym znaczeniu edukacji ekonomicznej
dla wspdtczesnego cztowieka moze uzyska¢ swoja egzemplifikacje w
praktyce pedagogicznej w postaci standardu pracy szkoty. Standard pracy
szkoty ma zwykle formg¢ dokumentu, w ktorym przedstawiona jest
koncepcja rozwoju szkoly uwzgledniajaca wartosci, misje, wizjg,
priorytety i kierunki rozwoju. Wydaje si¢, ze usytuowanie edukacji
ekonomicznej jako waznego elementu standardu pracy szkoly jest ze
wszech miar uzasadnione. Interesujacym argumentem na rzecz takiego
projektu sa wyniki sondazu przeprowadzonego wsrdd kilkudziesigeiu
nauczycieli r6znych przedmiotéw w warszawskich szkotach $rednich.
Uzyskane dane wskazuja, ze okoto 60% nauczycieli nie nawigzuje w
trakcie swych lekcji do tematyki ekonomicznej. Jednoczes$nie prawie
polowa z nich jest zdania, Zze problematyka ekonomiczna powinna
wyznacza¢ standard pracy wspolczesnej szkoly.  Niedostatki
kompetencyjne w zakresie wiedzy ekonomicznej odczuwa ponad 50%
badanych nauczycieli, ale prawie 80% respondentéw wyraza przy tym
opini¢, ze w programach ksztalcenia nauczycieli niezbedny jest blok
przedmiotéw ekonomicznych. Wskazuje to na upowszechniajaca si¢
wérdd  nauczycieli $wiadomo$¢, ze warunkiem skutecznego
organizowania i realizacji procesow wychowania jest rozumienie i
wartosciowanie stosunkéow ekonomicznych, w znacznym stopniu
wyznaczajacych tozsamo$¢ wspotczesnego cztowieka [4, s. 147 -148].

Na tym tle mozna sformutowa¢ teze, ze niezaleznie od aktualnie
przyjetych i realizowanych programéw edukacyjnych, ksztatcenie w
dziedzinie ekonomii stanowi istotny element przygotowania uczniow do
funkcjonowania w warunkach rozwinigtej gospodarki kapitalistyczne;j.
Uwarunkowania ekonomiczne stanowia bowiem ramy, w ktorych
realizuje si¢ obecnie rozwoj jednostki i spoteczenstwa. Stad tez edukacja
w tym zakresie stanowi konstytutywny element ksztattowania
catosciowego obrazu $wiata.
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Tpeomemom cmammi € ananiz po3eumKy eKOHOMIYHOT OC8imu 6 KOHMeEKCMI 3a2anbHOi KomnaekcHoi ocsimu. Tliokpecieno, wo Ha emani
OOWIKILHOT 0CGIMU  MOOETb POPMYSaHHS eKOHOMIYHOT KYILIMYPU € SACKPABO BUPANICEHUM OCGImMHIM Asuiye. Boonouac eapmo 30cepedumu ysazy Ha
opmy6anti eKOHOMIUHUX KOMNEMEHMHOCMell HA HACMYNHUX DIGHA  3d2anbHOI cucmemu Oc8imu, Ha HeOOXIOHOCMI 8DAXY8aHHS KOMNAEKCHOT
KapmumHy CKIAOHOT peanbHOCmi, 6 SIKill (OYHKYIOHYE CYuacHa MOOUHA . 36adcarouu HA BaAXCTUSICHIb eKOHOMIYHUX NOmped Y JCUmmi JTOOUHU,
BUAAEMBCSL, WO OCBIMA 6 2ATLY3T eKOHOMIKU MOICEe OYMUL KTIOYOBUM ACHEKMOM KOMNIEKCHOT OCEINU HA KOXCHOMY DIGHI OCEIMu.

Knrouogi cnoea: inmezposare 6uxosanHs, eKOHOMIYHA 0C8IMa, NIONPUEMHUYMBO, OCEITNHI YT

The subject of the article is the analysis regarding the location of economic education in the context of the broadly understood concept of
integrated education. Although this model of education, quite consistently, is implemented in Poland at the early childhood education stage,
implementation of this idea at subsequent stages of education finds its justification in the need to shape a comprehensive picture of the complex reality
in which a modern man functions. In view of the significance of economic necessities in human life, it seems that education in the field of economics can
be a distinctive aspect of integrated education at every level of education.

Key words: integrated education, economic education, entrepreneurship, educational goals
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