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TANITOKEPZES KARPATALJAN A XVIII. SZAZAD VEGE ES
AXIX. SZAZAD ELSO FELE KOZOTTI IDOSZAKBAN

Tanulmanyunkban a tanitoképzés torténetét Karpataljan a XVIIL szazad vége és a XIX. szdazad elso fele kozotti idoszakban vizsgaljuk. A
Habsburg Birodalomhoz tartozds idején a karpataljai teriileten a tanitoképzés oktatdsi rendszerének létrejottét, szerkezetét, iranyitasat, tevékenységét

befolydsolta a régio allami, teriileti fliggdsége.
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A probléma felvetése. A kozépfoku oktatasi rendszerben
végbemend  valtoztatasok indokoljadk a tanitoképzésben olyan
szakemberek felkészitését, akik képesek megfelelni a korszerli
kihivasoknak, a globalizacios folyamatnak részesei, 1épést tartanak az
informacios aradattal, akik rugalmasak az oktatasi rendszer civilizacids
kiterjedésével szemben. Kutatasunk célszeriiségét indokolja az az ellentét,
mely kialakult a mai tanitok szakmai felkészitése és a velilk szemben
tamasztott igény, valamint az oktatdsban végbemend valtoztatdsok
realizdldsa, és a pedagdgia-torténeti vivmanyok kozott. Kiilondsen
aktudlis ebben a vonatkozasban a Karpataljan, Ukrajna egyik etnikai

Az utébbi kutatasok és publikiciok elemzése. A karpataljai
oktatas fejlédése, kiilonds tekintettel a tanitok felkészitése szempontjabol,
szamtalan tudos érdeklddését felkeltette. Tobbek kozott: Bohiv A,
Draviczki S., Fizeshi O., Harahonics V., Himinec V., Hodanics P.,
Homonn4j V., Ignat A., Roszul V., Talapkanics M., stb. foglalkoztak
ezzel a kérdéskorrel.

Kutatasunk célja: tanulmanyozni a Kéarpataljan a XVIII. szazad
vége ¢és a XIX. szazad elsd fele kozotti idoszakban miikodo tanitoképzeés
sajatossagait.

A kutatas eredményei. A kutatott iddszakban Karpatalja a
Magyar Kiralysaghoz tartozott, ami a Habsburg Birodalom része volt. A
feudalis viszonyok kozott 0 kapitalista viszonyok kezdtek kialakulni.
Fejlodik a  kézmiipar, manufaktirdk és  kereskedelem, a
mez6gazdasagban étrejonnek a vasarldi viszonyok, formalodik egy 1)
tarsadalmi osztdly — a burzsodzia. Mindez jelends hatas gyakorolt az
oktatasra.

Az osztrak kormény tisztaban volt azzal, hogy erds allamot
épiteni lehetetlen megfeleld mennyiségii képzett szakember nélkiil. Maria
Terézia (Maria Theresia Walburga Amalia Christina) (1717-1780)
kiralynd a csaszarsag oktatasi rendszerét eurdpai szinvonalra Ohajtotta
emelni, s ennek érdekében meghivta Németorszagbol Johann Ignaz von
Felbigert (1724-1788), aki az 1774.év folyaman német mintara
kidolgozta az osztrdk népiskolak reformtervét. Ez a tervezet a
«Allgemeine Schulordnung fiir die deutschen Normal-, Haupt- und
Trivialschulen in den sammtlichen kaiserlich-koniglichen Erblandern.
Wien. 1774.» cimli munkéjaban jelent meg, amely a magyar népoktatas
megujitasanak is alapjaul szolgalt [9, 14].

1777. augusztus 22-én Maria Terézia kiadta a magyarorszagi
oktatasiigy atfogd szabalyozasat jelent «Ratio Educationis totiusque Rei
Literariae per Regnum Hungariae et Provincias eidem adnexas. Tomus I.
Vindobonae. Typis Joan. Thom. Nob. de Trattnern. MDCCLXXVII.»
(magyar elnevezése: A nevelés- és oktatasiigy rendje Magyarorszagon és
kapcsolt tartomanyaiban. I. kotet. Bécsben. Nemes Trattnern Janos
Tamas, O Cs. Kir. Szent Felségének Nyomdasza és Konyvkiadja
Betiiivel. 1777. [1, 35]). Szerzéi: Urményi Jozsef (1741-1825), az udvari
kancellaria tandcsosa; Tersztyanszky Daniel (1730-1800), levéltros,
konyvtaros, lapszerkesztd; Maké Pal (1723-1793), matematika- és
fizikaprofesszor; Kollar Adam (1718-1783), jogasz, torténész és
nyelvész, a Bécsi Udvari Konyvtar igazgatdja [2; 4, 35].

A felvilagosult abszolutizmus politikai szellemében a reform 6
feladata az analfabetizmus felszdmoldsa, a leheté legtobb gyerek
bevonasa az oktatasba. Az oktatas rendszere, amely eddig az egyhaznak
volt alarendelve, els6 alkalommal kertil az allam fennhatosaga ala.

A «Ratio Educationis» bevezetésbdl és harom forészbdl all. Az
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egyes részek szakaszokra, fejezetekre, paragrafusokra oszlanak. A
bevezetésben sz0 van a taniigy fontossagarol, elsdbbségérol, felsorolasra
keriilnek a nemzetiségek, felekezetek és polgari osztalyok, melyek a
Magyar Kiralysag teriiletén ¢lnek, valamint az oktatds minden agazata:
népiskolak, gimnaziumok, akadémidk, egyetemek. A késébbiekben
kiemelik, hogy az oktatasi rendszer Gjjaszervezése akkor lesz hatékony,
ha a tanitok megfelel6 fizetést kapnak, ha a tanitdé munkajat értékelni
fogjak, s a tanitoi hivatast tisztelet 6vezi abban az esetben, ha az allam
megfelelé modon finanszirozni és ellendrizni fogja az oktatasi
intézményeket [5,25]. A bevezetés végén indoklasa kovetkezik a
dokumentum harom f6részre osztasanak (6. §) [1, 42-43)].

Az els6 részben, melynek cime: «De politica-economica Scholas
administrandi ratione generatim» az iskolaiigy szervezetér§l és
igazgatasarol van sz6 (7-81.§§). A Ratio lerakta a polgari
taniigyigazgatas allami szervezetének alapjait. Magyarorszag 9 iskolai
tankeriiletre volt felosztva. A tankeriiletek székhelye (11.§): Buda,
Pozsony, Besztercebanya, Gyor, Pécs, Kassa, Ungvér, Nagyvarad,
Zagrib. A tankeriilet élén a tankeriileti kiralyi fSigazgato allt («Regii
provinciales studiorum directores»), munkajat a népiskolai tanfeliigyeld
segitette [1,47-48]. Minden tankeriiletben «normal» négyosztalyos
iskolak jottek 1étre, amelyek példaul szolgaltak mas népiskolak szamara,
ugyanakkor gondoskodtak a tanitok képzésérél is [1; 5, 25]. A népiskolai
tanitok képzése néhany honapig tartott, és specialis szakvizsgak
letételével fejez6dott be [6, 24].

A masodik rész «De Institutione et argumentis studiorumy
tartalmazza a tervezés szabalyzatdt és a kiilonbozé szintli oktatdsi
intézmények tanitasi folyamatanak a tartalmat (82-201. §§). A harmadik
rész «De Scholarum politia seu disciplinae procuratione» az oktatasi
intézmények vezetési sajatossagait tarja fel (202-254. §§) [1; 5; 8].

Erdemes megemliteni, hogy a «Ratio Educationis» nem tdrvény,
hanem csak kirdlyi rendelet, amely nagy ellenallasba iitk6zott a
protestansok  1észér6l, akik ignoraltdk az adott dokumentum
kovetelményeinek teljesitését az tanintézményeikben.

1782-ben az éllami vezetés csokkentette Magyarorszagon a
tankertiletek szamat hatra. A tankeriiletek székhelye: Buda, Pozsony,
Kassa, Besztercebanya, Gyor, Zagrab. Ez az adminisztracids felosztas
1850-ig volt érvényben [7,291]. Karpatalja a kassai tankeriilethez
tartozott.

Karpataljan a tanitoképzés a népiskoldk szamara Bacsinszky
Andras (1732-1809), munkacsi gorog-katolikus ~ plispok
kezdeményezésére indult el [3,5]. 1793-ban Popovics Demeter tanitot
helyezik Ungvarra azzal a céllal, hogy szervezze meg a tanitok képzését a
népiskolak szamara. Idével Popovics Demeter lesz a «normaly iskola elsd
igazgatdja. A tanfolyam 6t téli vagy nyari honapig tart [3, 6-7; 6, 27].
1805-ben Popovics Demetert kinevezik a kassai tankeriilet tanfeliigyel6
helyettesének [3, 6].

1806. november 4-én 1. Ferenc csaszar (Franz Joseph Carl von
Habsburg-Lothringen) (1768-1835), aki 1792-ben 1épett tronra kiadatta a
masodik «Ratio Educationis»-t. A rendelet hat tankeriilet jelolt ki: Buda,
Pozsony, Gydr, Kassa, Besztercebanya és Zagrab székhellyel; lehetség
nyilt az anyanyelvi oktatasra [4, 42].

1808-1831 kozott tanfeliigyeld helyettes (Pro-Inspector), 1831—
1835 kozott pedig tiszteletbeli tanfeliigyeld (Emeritus Pro-Inspector)
Kricsfalusy Gyorgy. 1835-t61 Kricsfalusy Gyorgyot koveti Lucskay
Mihaly (1789-1843), torténész, nyelvész, miivészeti, oktatasi és egyhazi
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személyiség, aki 1838-ig gondoskodott a tanitoképzorol.

1839-ben az ungvari tanitoképzé igazgatdjanak Csurgovics
Janost (1791-1862) nevezték ki, aki jelentés szerepet jatszott az iskola
szervezésében, valamint a tanitok képzésében a népiskolak szamara.
Rendelkezik az els6 intézményi pecsét elkészitésének érdekében, melyen
Magyarorszag cimere szerepel latin felirassal: Sigillum gr. cath. Scholae
Praeparand. Ungvariensis 1841 (a szerz6 forditasaban: A gorog-katolikus
tanitoképz6 pecsétje. Ungvar 1841) [3, 19-25]. 1834-ben az dthdnapos
tanfolyamot tizhdnapos valtotta fel [3, 22].

Az 1845-ben megjelend iskolarendszer (Systema Scholarum) a
tanitoképzést két évfolyamtira emeli, de meghagyja tovabbra is a {6 elemi
iskolak kotelékébe [9, 31]. 1845-ben hivatalosan magyar lett az tigyvitel
nyelvezete a latin helyett; a latin volt eddig az id6pontig érvényben a
dokumentacio nyilvantartaséara [3, 34]. 1861-ben a korményzat a német
nyelvet igyekszik bevezetni, és csak azon oktatoknak hajlandd fizetni,
akik németiil tanitjadk tantargyukat. Tiltakozasul a rendelet ellen
1861. november 26-an Csurgovics Janos lemond tisztségér6l. 1862.
szeptember 18-an Lichvartsik Mihaly [3, 38-39] teoldgia tanart nevezik
ki igazgatonak.

A Kkutatas kovetkeztetései és a perspektivai. Mint az lathato, a
tanitok képzése a népiskolak szamara a régidban a munkacsi gorog-
katolikus piispok, Bacsinszky Andras (1732-1809) inditvanyozasara
kezd6dott, és Maria Terézia csaszarnd 1777. augusztus 22-ei taniigyi
rendeletének megfeleléen folyt. A rendelkezés a magyarorszagi és a

hozza tartoz6 vidékek 0j oktatasi rendszerére vonatkozott, s a kovetkez
okiratban fogalmazodott meg: «Ratio Educationis totiusque Rei Literariae
per Regnum Hungariae et Provincias eidem adnexas». A reform f6
feladata: az analfabetizmus felszamolasa, mind tobb gyermek bevonasa a
k6zoktatasba, az oktatds és az egyhaz kettévalasztasa. Minden iskolai
tankertiletben négyosztalyos normaiskolak jottek létre, melyeknek keretei
kozott a tanitoképzés intézményesiilt.

A rendelkezésnek megfelelden az orszag észak-keleti része az
ungvari tankeriilet hataskorébe keriilt és 1793-ban Ungvaron létesiilt
normaiskola tanitoképz6 tagozattal. A tanfolyam o6t téli vagy 6t nyari
honapot vett igénybe. 1806. november 4-én 1 szerkesztésben jelenik meg
a «Ratio Educationis», mely rendszerezi az eddig kiadott torvényeket,
rendeleket, utasitasokat (a normaiskola tanitoképz6 tagozata ebben az
idében mar a «schola praeparandumy).

Az 1845-ben megjelent «Systema Scholarum» oktatasi reform
szerint a képzés ideje két évre nvekszik, ugyanakkor nem 6nall6 oktatasi
intézmény, hanem a normaiskola keretein beliil miikodik.

A tovabbi kutatas perspektivaja abban rejlik, hogy megvizsgaljuk
a karpataljai tanitoképzés alakulasat kiilonbozo torténelmi korszakokban,
ami lehet6séget teremt arra, hogy tokéletesitsiik ¢s sokoldaliva tegyiik az
alsdé tagozatos tanitok oktatasat a korszerli reformok tiikrében, s
megtalaljuk azt az utat, mely a szakmai tudasuk elmélyitéséhez vezet.
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Ha ocnose uccneoosanus Ooxymenmansholx mamepuanog Iocyoapcmeennoeo apxuea 3axapnamckou obracmu u Hayuonanvhoi

6ubmomexu umenu Celivenu (2. Byoanewim) 6 cmamve paccmompenvt OCHOGHbIE MEHOSHYUU PA3GUMUsL NPOQECCUOHATBHO2O NeOa20SUtecKo20
obpazosanus 3axapnamus konya XVIII — nepeoii nonosunsl XIX éexa. B konmexcme cucmemmbix oOpazosamenbibix mpancgopmayuil, Komopbvie
uMenu Mecmo Ha smane npebbi8aHUst 3aKaAPNAMCKUX 3emelb 6 cocmage mMonapxuu I abcoypeos, 060CHO8aHNO 2eHe3y NPOPeCCUOHANLHOU HOO20MOBKU
yuumenetl Ol HAYAIbHLIX UWIKOL KAK CleOCMBEHHO-3A8UCUMblE NPeoOPA306aHUsl 6 ee Op2aHu3ayul, YAPAagieHuu, CMpYKmype, COOepICaAHUl
OesimenbHOCU, 0emePMUHUPOBAHbL 20CYOAPCIBEHHO-MEPPUMOPUATEHBIM NOOYUHEHUEM DECUOHA.
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Knrouesvie cnosa: yuumenv HauambHOU WIKOIbL, 00pasoeamenvhvle 3akoHvl, [abcbypeckas momapxus, Beneepckoe koponescmeo,
3akapnamve.

On the basis of studying the documents from the State Archives of the Transcarpathian region and the National Széchényi Library in Budapest
the article deals with the main tendencies of developing professional pedagogical education in Transcarpathia in late XVIII - the first half of
XIX century. In the light of systematic educational transformations that took place in the period when the Transcarpathian lands belonged to the
Habsburg monarchy, the author substantiates the development of the professional training of teachers of primary schools as consequence-dependent
transformations in its organization, management, structure, core activity that are determined by the region’s state and territorial subordination.
Training of teachers for the region’s public schools started with the patronage of the bishop of Mukachevo Greek-Catholic eparchy A. Bachynskyi
(1732-1809) and was performed according to Maria-Theresia’s Decree of 22 August 1777 on the introduction of a new system of education in
Hungary and its provinces: «Ratio Educationis totiusque Rei Literariae per Regnum Hungariae et Provincias eidem adnexasy. The main tasks of the
reform included: liquidation of illiteracy, covering by the primary education of the maximum number of children, separation of school from church. In
each school district, four-year «normal» schools were established. The schools had praeparanda aimed at training teachers for public schools. In 1793
teacher D. Popovych was sent to Uzhgorod to organize and head the training of pedagogical staff for public schools and later on he became director of
the first praeparandum. The training course lasted 5 winter or 5 summer months. On 4 November 1806 a new edition of «Ratio Educationis» was
published that systematized the laws, ordinances, instructions adopted before and provided for the quantitative increase of praeparanda. According to
the 1845 educational reform «Systema Scholarumy the period of study in praeparanda increased to two years, however they still were not independent
educational establishments and functioned within «normal» schools.

Key words: teacher of primary school, educational laws, the Habshurg monarchy, Hungarian kingdom, Transcarpathia.
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SZTALCENIE EKONOMICZNE JAKO ELEMENT EDUKACJI ZINTEGROWANEJ

Przedmiotem artyku/u jest analiza dotyczqca usytuowania edukacji ekonomicznej na tle szeroko rozumianej koncepcji ksztafcenia
zintegrowanego. Wprawdzie ten model ksztaZcenia, dos¢ konsekwentnie, jest realizowany w Polsce na etapie edukacji wczesnoszkolnej, to wdrozenie
tego zamysu na kolejnych etapach edukacji znajduje swoje uzasadnienie w potrzebie ukszta/towania cafosciowego obrazu zlozonej rzeczywistosci, w
jakiej funkcjonuje wspdfczesny cziowiek. Wobec znaczenia, ktére w zyciu ludzi przypisuje sie koniecznosciom ekonomicznym wydaje sie, ze edukacja w
dziedzinie ekonomii moze stanowi¢ wyrazisty aspekt ksztafcenia zintegrowanego na kazdym poziomie ksztaZcenia.

Stowakluczowe:ksztatceniezintegrowane, edukacjaekonomiczna, przedsiebiorczosé, celeedukacyjne

Istotna  przestanka  dyskursu  dotyczacego  koncepcji  konstytutywnych elementéw poszczegolnych propozycji. Niezaleznie od
edukacyjnych moze by¢ poglad, ze ani jezyk pedagogiki, ani  mozliwej do przyjecia perspektywy teoretycznej, w praktyce
pedagogiczne dziatania nie maja charakteru obiektywnego, nie sa czym$  pedagogicznej mamy do czynienia z mniej lub bardziej wyrazistym
oczywistym, naturalnym ani koniecznie pozadanym. Sa zawsze  opowiedzeniem si¢ na rzecz wybranej opcji lub tez eklektycznego
wynikiem  nieustannie  prowadzonych  kulturowych  negocjacji ~ wyboru wybranych postulatow charakterystycznych dla réznych
spotecznych, uruchamianych wobec potrzeby spotecznego ustalenia, jaki ~ paradygmatow. Na tle wielokierunkowo zorientowanej debaty
Swiat uznajemy za «swoj», jak go mamy rozumie¢ i waloryzowad, jakie  teoretycznej pojawia si¢ koncepcja calosciowego nauczania, ktorej
nadawac¢ mu znaczenia [2, s.28]. zastosowanie w praktyce edukacyjnej powinno umozliwi¢ uwolnienie si¢

Tak postawiona teza sklania do namystu dotyczacego  od schematu transmisji wiedzy i zastosowanie form i metod ksztatcenia
wdrazanych koncepcji edukacyjnych, wsrod ktorych mozna wyrézni¢  odpowiednio do specyfiki rozwoju ucznia i zloZzonej materii

podejscia skoncentrowane na: wspOlczesnego $wiata. Taka koncepcja pracy i organizacji systemow
— realizacji programéw nauczania, w ktorych przyjmuje si¢  edukacyjnych moze stanowi¢ dobra form¢ obejmujaca indywidualne
zasadg kierowniczej roli nauczyciela, doéwiadczenia bedace odwzorowaniem kultury i systemu spotecznego, w

— uczniu jako podmiocie procesu edukacji, w ktorych  ktorym cziowiek funkcjonuje oraz zarysowanie sposobOw rozstrzygania
oddziatywania pedagogiczne skupione sa na tworzeniu warunkéw dla  pojawiajacych sig problemow.

aktywizacji wychowankow w procesie ksztatcenia. Na tym tle zasadnicza kwestig jest operacyjne wdrozenie

W kazdym jednak przypadku, debata pedagogiczna skupiona  postulatow  charakterystycznych dla  ksztalcenia  zintegrowanego.

jest wokot sposobow definiowania i interpretowania mechanizméw  Realizacja tak postawionego zadania wymaga precyzyjnego okreslenia

rozwojowych — ucznibw  oraz  oddzialywan  wychowawczych  sposobu rozumienia pojecia edukacji zintegrowanej, ktore w literaturze

zmierzajacych do osiagniecia postawionych celow edukacyjnych.  przedmiotu powiazane jest z poszukiwaniem mozliwosci
Teoretyczne podstawy tej debaty egzemplifikuja sie w roznych  przeciwdziatania fragmentaryzacji i atomizacji wiedzy i dostosowaniem
podejsciach, wsrod ktorych D. Klus-Stanska wyroznia dyskursy: procedur, form i ksztatcenia do specyfiki okreslonego etapu rozwoju
— funkcjonalistyczno-behawiorystyczny, cztowieka i sposobOw poznawania $wiata [2, s.534]. Realizacja tego
— humanistyczno-adaptacyjny, postulatu w praktyce pedagogicznej oznacza podejmowanie dziatan na
— konstruktywistyczno-rozwojowy, rzecz ksztalcenia poprzez laczenie tresci, metod, form i rodzajow
— konstruktywistyczno-spoteczny, aktywnosci. Nalezy przy tym zwrdci¢ uwage, ze ze wzgledu na
— krytyczno-emancypacyjny [2, s.46]. przestanki teoretyczne dotyczace specyfiki rozwojowej dzieci i trudno$ci

Wymienione podejscia mozna analizowaé ze wzgledu na  we wdrazaniu koncepcji ksztatcenia zintegrowanego, metoda ta znajduje
teoretyczne przestanki okre$lajace ramy okreslonego dyskursu dotyczace =~ w Polsce zastosowanie na etapie ksztalcenia wczesnoszkolnego w
spolecznych interakcji oraz przemian rozwojowych dokonujacych sie w ~ klasach | — Ill. Otwarta, jak si¢ wydaje kwestia jest ksztaltowanie
trakcie zycia ludzkiego, a takze sposobow tworzenia wiedzy, calosciowego obrazu $wiata i nabywanie umiejgtnosci rozwiazywania
mechanizméw uczenia si¢ i sposobéw oddziatywan wychowawczych.  waznych dla czlowieka probleméw na dalszych etapach ksztatcenia.
Zaprezentowana wielo$¢ perspektyw, wokot ktorych moze koncentrowaé W tym kontekscie, wyzwaniem dla systeméw edukacyjnych jest
si¢ debata pedagogow skiania do sformutowania pytania o relacje migdzy ~ wyspecyfikowanie tresci ksztatcenia, ktore w zasadniczy sposob stanowia
dyskursami i mozliwosci ich syntezy z uwagi na normatywny charakter o rozwiazywaniu probleméw czlowieka we wspolczesnym $wiecie.
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